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Escasos aprendices del juego chino han
logrado evitar la tentacion: la pieza del
domind cae y tras ella, en un sutil encan-
to de causalidad, se ven arrastrados los
demads elementos que aciertan el camino
trazado por una mano inteligente. Muchos
eventos de la vida comienzan como esa
pieza en desequilibrio, intencionadamen-
te o por puro azar, aunque el camino no
siempre ha sido concebido con la exacti-
tud del serpenteo dibujado por las fichas
monocromaticas. A veces, ese sutil halito
del batir de mariposas, inspira e ilumina a
seres brillantes sedientos de emprender
la aventura de la revolucion, sensibles a
las oportunidades que entrega incluso la
desgracia. La historia humana tiene un
vasto anecdotario en este sentido.

Quién sabe cuanto de una grave herida en el
pulmén, sufrida en el frente de batalla duran-
te la Primera Guerra Mundial, se disfrazé como
la pieza rectangular cuya caida mudo azar por
propésito, debilidad por grandeza, rutina por ge-
nialidad, ocasional derrota de la bancarizacion
educativa y ascenso triunfal de la transforma-
cion humanizadora. El francés Célestin Freinet,
tras una convalecencia de cuatro afios y una sa-
lud que limité su profesion por afectar el instru-
mento predilecto del docente -la voz-, encontré
no solo las respuestas a su drama personal, sino
que inicié un movimiento pedagégico que hoy,
tras casi un centenar de anos, deslumbra, inter-
pela; suma adeptos y elogios. Su obra es un faro
para los educadores contemporaneos, tanto en
las noches de la incertidumbre que caracteriza
nuestro tiempo vertiginoso y cambiante, como
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en las mansas aguas que claman por la aventu-
ra de la educacién hacia una sociedad mejor y
mas justa. Célestin —el maestro altrui, segun el
término francés antiguo- fue el pedagogo que
desinteresadamente priorizé la educacién de los
excluidos y desfavorecidos, en épocas que esto
significd encarnarse como iconoclasta de las re-
laciones de poder capitalista. Un transgresor que
troco sus ideales en accion.

UN POCO DE HISTORIA

Innumerables paginas se han escrito sobre este
maestro de la educacion popular. Apasionadas y
elocuentes en general; nadie ha quedado imper-
térrito. Para aquellos que desconocen su obra o
que tienen el recuerdo difuso de un pedagogo
que rompid con moldes y modelos, rescatemos
algunos aspectos centrales de su vida y obra:
Célestin Freinet vio la luz el 15 de octubre de
1896, en un pueblo llamado Gars, en los Alpes
maritimos franceses. Su juventud transcurrio en
el entorno campestre, escenario donde conocio
las labores campesinas al amparo de una fami-
lia humilde. En Niza emprendio los pasos hacia
su formacion como maestro, pero su historia se
definird en un capitulo decisivo: con diecinueve
afios se ve implicado en el conflicto global de la
Primera Guerra Mundial y sufre aquella herida
en el pulmén que lo marcara para el resto de
su vida.

En 1920, el pueblo francés Bar-sur-Loup sera el
escenario que vera gestar su obra. Los acerca-
mientos tanto a la Escuela Nueva como al comu-
nismo, dejaran fuerte impronta en su pedagogia,
pero no lograran cefiir sus aires de autodeter-
minacion y su espiritu libre, solo alimentados




por la plena conviccién de la justicia social y educativa
que lo guiaba. En el seno escolar, introducira la imprenta,
la revista escolar, la técnica del texto libre, la correspon-
dencia interescolar, la cooperativa; animara a los nifios
de las clases trabajadoras a trascender el marco del aula
y el modelo alienante de la educacién tradicional, para
abrirse a las propias experiencias e intereses, investigar
el mundo circundante, publicar sus historias, construir el
conocimiento desde la relacién con el entorno y los otros.
Acercé la escuela no solo a la realidad de aquellos nifios,
sino que les brindé un espacio para que sus voces fueran
escuchadas, implicandolos al mismo tiempo en el proceso
activo del propio aprendizaje.

No paso desapercibido para sus coetaneos, pues alcanzo
reconocimiento gracias a los congresos de educacién en
los que particip, su actividad politica y sindical, y las pu-
blicaciones de documentos pedagogicos que en muchos
casos él mismo escribi, valiéndose para su difusion de la
cooperativa escolar.

La Segunda Guerra Mundial volvera a evidenciar el ca-
racter comprometido del maestro francés en medio de los
dramas humanos. Fue detenido y enviado a un campo de
concentracién porque sus ideas se consideraron peligro-
sas, pero tuvo la fortuna de ser liberado al poco tiempo,
tras el cual participé en la Resistencia Francesa durante la
ocupacion nazi. En el afio 1953 el Partido Comunista tomo
la determinacion de expulsarlo por diversos desacuerdos,
hecho que reafirma el auténtico pensamiento critico de
Freinet: intransigente con las doctrinas e ideologias de va-
riada naturaleza. Subordind cualquier clase de sistema de
pensamiento, a la conviccion de su cédigo moral.

En 1966, el surefo pueblo de Vence acogera el cuerpo
cansado de Célestin, cuya llama se extingue definitiva-
mente. Sus ideas y su obra comenzaran a circular con
fuerza gracias a la labor de su esposa Elise, protectora de
un legado indeleble para la humanidad y los educadores.

FREINET: COMUNICACION Y EDUCACION

Ademas de la prematura y visionaria introduccién de di-
ferentes medios de comunicacion con finalidad didactica
—recordemos que la labor del maestro provenzal ocurria
en contextos pauperizados, por lo que el uso de pelicu-
las, grabaciones, el periédico o de manera mas amplia la
imprenta, significé una innovacion pionera-, Célestin dis-
tinguio el uso que se hacia de ellos en el ambito escolar,
tanto como consumo de bienes culturales que a través de
multiples lenguajes y codigos servian para nutrir la expe-
riencia educativa, como de instrumentos de produccion
que —puestos al alcance de los nifios- se destinaban para
socializar las propias ideas de los educandos, difundir sus
investigaciones, publicar los conocimientos construidos
colectivamente, entablar didlogo y correspondencia con

otras escuelas y zonas geograficas, o adentrarse en la
aventura de la comunicacion democratica y horizontal.

Los nifios periodistas aprendian sobre los pilares de si-
tuaciones de aprendizaje que los motivaban y desafiaban,
volcados a proyectos en los que se sentian identificados y
representados, desde el marco de sus propias realidades,
intereses y cultura.

Tal manera de concebir el proceso de ensefianza-apren-
dizaje no descartaba la leccion o informacion del docente
cuando esto era necesario y pertinente, ya que esa infor-
macion no se hallaba al alcance de los estudiantes; mas
aun, el rol asumido por el educador cobraba sustancial
relevancia en el momento que propiciaba la reflexion, el
debate, la discusion grupal y la participacion para la toma
de decisiones y el abordaje de diferentes situaciones en
el ambito educativo.

Lo cierto es que el maestro francés construy6 su peda-
gogia poniendo en el centro de la escena a estos medios
de comunicacién hoy denominados “tradicionales”: pri-
mordialmente, la imprenta, junto al cine, la radio o el
graméfono. Aun en este presente, entrados en el siglo
XXI, dificilmente hallemos correlatos en las instituciones
escolares que pongan a la produccion cultural desde los
medios de comunicacion —nuevos, tradicionales, digitales
o analdgicos— como el eje sobre el cual se estructuren y
centren las experiencias formativas. Es decir, pensar las
capacidades, competencias, saberes, contenidos discipli-
nares y espacios, entre otros, entramados en un disposi-
tivo que soslaye el lugar subsidiario y complementario
al que suele relegarse frecuentemente el proyecto de
comunicacion:
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Asi como resulta evidente que la comunicacién de algo pre-
sume el conocimiento de aquello que se comunica, no suele
verse con la misma claridad que la inversa también se da:
el pleno conocimiento de ese algo se llega cuando existe
la ocasion y la exigencia de comunicarlo (.). Aprender y
comunicar son, pues, componentes de un mismo proceso
cognoscitivo; componentes simultaneos que se penetran
y necesitan reciprocamente. Si nuestro accionar educativo
aspira a una real apropiacion del conocimiento por parte
de los educandos, tendra mucha mayor certeza de lograr-
lo si sabe abrirles y ofrecerles instancias de comunicacion.
Porque educarse es involucrarse y participar en un proceso
de multiples interacciones comunicativas (Kaplan, 1992).

Otra dimension de gran potencia para abordar en el te-
rreno de la educacion escolarizada, es la practica critica
que fomenté Freinet con la introduccion de la imprentay el
diario escolar. Familiarizando a los nifios con la produccidn
en medios a partir de la integracion grupal, los mensajes
se pensaron para que circularan en la comunidad y lle-
garan aun a grupos lejanos, intercambio que favorecio la
ensefianza de la geografia, la historia y las formas de vida
de aquellos con los que se mantenia la correspondencia.
Esto impactd positivamente en la autoestima y la confianza
puesta en el estudiante, ademas impuso la no menos des-
defable desacralizacién de los mensajes que circulaban
por la prensa oficial y aun por la letra del libro impreso.
Arrimarse a las condiciones de produccion sent6 las bases
para que esos nifios pudieran hacer “otras lecturas” de los
articulos y contenidos producidos por la hegemonia co-
municacional. Esa misma posibilidad tiene la educacion
de hoy, promoviendo proyectos de produccion en medios
diversos: los estudiantes comprenden el funcionamiento
del proceso de produccion, las decisiones que se toman
desde lo técnico, semantico y retorico, las intencionalida-
des transparentes u ocultas. En definitiva, el poder magico
de las pantallas, los periédicos, o la radio, ceden lugar a la
consciencia de la existencia de un sujeto comunicador (o
un grupo complejo), cuya “palabra” no tiene fundamento
a prevalecer porque si, sobre los juicios y criterios propios.
Por paradajico que suene, el distanciamiento y la evidencia
de la hechura se producen -utilizando la figura del oximo-
ron- precisamente en esa cercania intensa con el objeto
de estudio y de la accion. La concepcién del “prosumidor”
(Toffler, 1980) en la que se sintetiza el doble rol de produc-
tor y receptor comunicacional, aparece incipientemente
en los nifios de Freinet, con las légicas limitaciones de las
tecnologias de la comunicacion de esa época. Pero es una
verdad inapelable en los tiempos que corren, cuando las
brechas técnicas que separan las producciones profesio-
nales de las domésticas, se han reducido abriendo todo un
abanico de potencialidades en el terreno educativo.
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A estas alturas es casi un paso obligado e inevitable mirar
en perspectiva historica, retrocediendo el reloj hasta un
siglo atras. No sera dificil advertir el contraste del Bar-sur-
Loup de los afos 20 y nuestra actual era del conocimien-
to. Autopistas de la informacion en clave binaria, satélites
enviando desde el espacio las codificaciones de millones
de mensajes hacia todos los rincones del planeta, o las
interconexiones de redes cuyos nodos se multiplican como
estrellas del firmamento, por nombrar algunos ejemplos
del paisaje contemporaneo, hablan a las claras de un he-
cho: los medios de comunicacion y las posibilidades de
entrar en contacto con otras culturas y realidades, alla-
nan oportunidades que de manera imperativa y urgente,
nos interpelan como docentes. En este preciso instante, la
produccién de saberes llega al cielo como la mitica torre
de Babel, a diferencia de lo que ocurria en las primeras
décadas del siglo XX. Por esta razon, hoy mas que nunca,
se debe recuperar una educacion que permita a los nifios
y jovenes estar en mejores condiciones de intervenir y ha-
bitar el mundo. Célestin, el pionero, el educador popular,
logré encontrar la férmula para esa sintesis: una educacion
cuyo modelo comunicativo abogaba por una pedagogia de
espiritu liberador.

DECALOGO: EL LEGADO DE CELESTIN FREINET

Un acercamiento tentativo a los aportes con los que se
puede nutrir la pedagogia de hoy, podrian ser los que
constituyen el repertorio que sigue. No pretendemos ser
exhaustivos ni fijar un orden de importancia:

« Participacion colectiva, cooperativa y solidaria, con-
cibiendo al conocimiento como producto social. Vivi-
mos en una era marcada por la relevancia puesta a la
produccion de conocimientos, caudal valioso pensado
desde los nodos que caracterizan a la red. Este notable
simbolo de la globalizacion no puede evadirnos de otra
verdad: en la selva multimedial de relaciones ubicuas,
la superficialidad y la baja intensidad de las relaciones
sociales mediadas tecnologicamente, parecen ir en de-
trimento de una comunicacion humanizante, que nos
devuelva el encuentro y el sentido con el otro. Todo
saber es producto social, pero queremos pensarlo como
construccion colectiva en el marco de la escuela y los
aprendizajes significativos que se intentan promover,
ofreciendo oportunidades para la practica de la solida-
ridad, la colaboracidn, el dialogo, la asuncion de roles
y la ruptura con el monélogo que suponen algunas for-
mas de consumo digital/virtual.

. Valoracién de la subjetividad, intereses y expresion
libre de ideas y pensamientos de los estudiantes. La
comunicacion debe constituirse en fuente de estimu-




lo y motivacion. El pedagogo y maestro frances supo
hacer de este principio un arte. Podriamos parafrasear
y decir: “dime como es la comunicacidn en tus clases
(o la pedagogia a la que adscribes con tus practicas), y
te diré qué tipo de sociedad promueves”. Los docentes
estamos llamados a proporcionar situaciones y expe-
riencias de aprendizajes que no desconozcan la historia
y la cultura de los propios educandos, integrando en
estas experiencias sus intereses y sus propias voces;
claro esta que ello no significa olvidar el mandato de
la ampliacion de los horizontes culturales y simbdlicos.
Desde esta plataforma, la comunicacién -mediada tec-
nolégicamente o no, y en cualquiera de los escenarios
educativos— debe proporcionar las condiciones para
hacer que valga la pena la aventura del aprendizaje.
Conectando los saberes y contenidos de los campos
del conocimiento con las vivencias y realidad de los
estudiantes, se estara superando la vision estanca y
fragmentada de la educacién tradicional.

El conocimiento y la comunicacién como dos caras de
la misma moneda. Se comunica aquello que se conoce,

y se conoce aquello que se comunica: en el diario esco-
lar como en el intercambio de correspondencia de los
nifios, Freinet saco partido de este principio sustancial.
Ambos conceptos se relacionan dialécticamente, tal
como lo presentamos anteriormente: gracias el abanico
de medios, canales y dispositivos que caracterizan a los
intercambios comunicacionales actuales, los docentes
podemos sacar gran provecho de este principio.

Ensenar es crear las posibilidades de producir el cono-
cimiento (Freire). Trabajar, hacer, investigar, producir
en talleres, sostener el trabajo escolar con una funcion
y sentido, concebir un conocimiento “vivo” en el marco
de diversas situaciones que le otorguen su categoria de
atil y significativo, orientar la ensefianza escolar hacia
un producto que no es culminacion sino guia y articula-
dor de experiencias, son otras virtudes de la pedagogia
de Freinet, en completa sintonia organica con el resto
de su obra.

Propiciar la autogestion del grupo y el autoaprendizaje.
EL maestro francés se corrié alli donde no hacia falta o,
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mejor aun, acompano al grupo de
estudiantes hasta que progresiva-
mente pudieron prescindir de él
en aquellas actividades que do-
minaban y apropiaban paulatina-
mente. El grupo investigaba los su-
cesos de la vida cotidiana, escribia
y se autocorregia, publicaba, am-
pliaba la informacién de acuerdo
a sus necesidades, leian a sus pa-
res de otras regiones y aprendian
sobre una historia viva y tangible.
Como dijimos, ellos construian el
conacimiento, teniendo los medios
para adquirirlo al amparo de la se-
guridad y orientacion del maestro.
En nuestras actuales sociedades
el individualismo tiene una gran
oportunidad de ser superado, y en
ese reto la escuela tendra mucho
que ver.

El grupo como la célula del apren-
dizaje, y la relacion intergrupal, la
meta necesaria. Hubiera parecido
que el grupo, con sus roles y tareas
definidas, seria la panacea educa-
tiva que daria la solucién a mu-
chas cuestiones en el terreno de la
educacion. Pero esta concepcion
deja al grupo aislado, impidiendo
su crecimiento y limitando su ac-
cion. Célestin propicid el intercam-
bio epistolar con otras comunida-
des, docentes y grupos de ninos, lo
que ensanchd el poder comunica-
tivo de este medio: la escritura, la
historia, la geografia, los idiomas,
las costumbres de vida, dejaron las
inapetentes paginas de manuales
o libros escolares enajenantes,
para alimentarse de la vida misma.
No hace falta imaginar cuanto de
las posibilidades que nos brindan
las tecnologias hoy, poniendo el
mundo y el conocimiento humano
a la distancia de un click, hubiera
sido la fascinacion de los nifios del
sur de Francia de las primeras dé-
cadas del siglo XX. ¢Los docentes
hemos aprovechado al maximo
estas condiciones actuales para
una “pedagogia viva"?

. Ladiddctica como instrumento de

accién sobre las cosas y el mundo.
Las practicas educativas que se
realizan en el vacio, en abstracto
y desestimando las situaciones en
las que se pueden articular capaci-
dades y aprendizajes significativos,
no llegan a impactar en la medida
que el curriculum o los programas
teorizan. Los aprendizajes y con-
tenidos cobran sentido cuando se
pretende transformar e intervenir
el mundo, poniendo en dialogo
aquello que se intenta aprender
con las vivencias concretas a las
que los individuos nos enfrenta-
mos cotidianamente. Una vez mas,
la invitacion del maestro proven-
zal supera las barreras del tiempo,
y nos interpela a pensarnos en el
contexto contemporaneo.

El centro de la escuela: el estudian-
te. Puede sonar a cliché, cansados
de repetirlo y escucharlo durante
tantos afos, pero a veces se hace
necesario volver a rescatar este
principio. La escuela debe estar pen-
sada y concebida para que el estu-
diante pueda vivenciar experiencias
formativas de crecimiento y emanci-
pacién, en el sentido mas amplio de
los términos. Son ellos quienes insi-
nuaran el sendero a trazar por los
trabajadores de la educacion, y en
este rol protagonico, cada contexto
definira las coordenadas educativas
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para apostar por la mejor escuela
posible. En esta misma direccion,
Célestin Freinet nos advierte sobre
evitar las recetas metodologicas,
pensando cada situacion en bene-
ficio de los propios estudiantes. La
gran obra de este pedagogo es un
halito de inspiracion y renovacion,
pero esta claro que traspolando téc-
nicas y métodos que tuvieron éxito
en un escenario, No se asegura una
educacién de calidad e inclusion. EL
docente debe arrogarse su rol inte-
lectual y transformador.

Asuncion de la responsabilidad
docente priorizando a los mds
desfavorecidos. Esta en el espiritu
normativo de nuestra Ley Nacio-
nal de Educacién. EL maestro de
la educacion popular dejo claras
muestras que es posible triun-
far alli donde las condiciones
son adversas, donde los sujetos
presentan trayectorias de vida y
escolares complejas; ni la pobre-
za material o la precariedad en
cualquiera de sus formas, puede

imponerse cuando hay un espiritu

comprometido. Ese compromiso
del educador y la escuela deter-
minara con mucho peso cémo se
inclinara la balanza. En esta idea
reiterada de la sociedad justa que
se aspira construir, anidan gran
parte de las convicciones a las que
no se puede renunciar.



+ Renovacion del marco institucio-
nal, animandose a la flexibilidad
y la innovacion. A pesar de las in-
numerables objeciones a las que
solemos adherir rapidamente
en relacion con esta afirmacion,
los marcos normativos y curricu-
lares habilitan pensar la escuela
—desde lo pedagogico e institucio-
nal- desde un lugar nuevo y fun-
dante. La escuela de la modernidad
del siglo XVIII, con su éxito relativo
a las sociedades enmarcadas por el
nacimiento de los Estado nacion,
ha dejado una marca tan profun-
da que, a mas de doscientos anos
de su fundacion, sigue atrapada en
sus propias reglas y estructuras. Por
fortuna, la era de la comunicacion
y el conocimiento han arrimado
hasta nuestras narices, practicas es-
colares llevadas a cabo en muchas
escuelas locales, nacionales y del
mundo, que debieran inspirarnos a
pensar nuevas institucionalidades
y maneras de abordar lo educativo.

;Cuanto de esto aspiramos afrontar
los educadores? Educacién y comu-
nicacion son practicas sociales de fi-
liacion con la propia cultura. Cuando
Freinet limitaba el acceso y poder de
los manuales en el contexto de sus
clases, tenfa en mente este mismo
pensamiento: textos que sostenian
relaciones\de poder que el maestro
pretendia subvertir; contenidos pre-
sentados en una composicion artifi-
cial y ajena a las experiencias de vida
de los nifios. A partir de la comuni-
cacion en su amplio sentido —no res-
tringida solo a los “medios” que puso
en marcha en la escuela— pretendio
erigir una practica social de filiacion
cultural, de familiaridad e identidad.
Asimismo aproximo a sus estudiantes
a otras realidades, ampliando sus ho-
rizontes, accién consecuente con la in-
tencién de acercamiento cultural. En
un mundo globalizado donde las fron-
teras se vuelven difusas, y la penetra-
cién cultural amenaza las identidades
locales, la escuela tiene la doble opor-

tunidad de promover esta filiacion a la
vez que vincular las culturas para el
mutuo conocimiento, para el respeto
de la diversidad y las diferencias, en
pos de un mundo arménico.

INACABABLE VIAJE DE
TENSIONES RENOVADAS

Los efectos de algunas acciones se
ramifican de maneras inimaginables.
Solemos quedarnos embelesados en
los brazos mas robustos de ese arbol,
o en el tronco, pero una reflexién que
se precie de justa, comprendera que
las yuxtaposiciones y mixturas son la
esencia que complejizan toda la his-
toria del hombre. Del talle lefioso, con
aires surefios, brotan los nombres de
Olga Cossettini, Luis Iglesias o Maria
Saleme de Burnichén, quienes con sus
matices y diferencias, entonaron al
unisono el canto por los desfavoreci-
dos, los postergados y excluidos. Estos
grandes maestros argentinos también
fueron protagonistas de la revulsiva
educacion que aforaba un futuro con
menos desigualdades y mayores opor-
tunidades para la inclusion. Empero,
no es posible desechar la idea de que,
en el silencio del desconocimiento y
la discrecion, otros tantos docentes
incansables fueron, son y seran, la en-
carnacion del maestro Célestin.

Las fichas de dominé empujan a
otras, iniciando nuevas reacciones en
cadena. Por pura contingencia o por
intencion, la mente lucida y avida de
conocimientos, estd presta a descubrir
las posibilidades que se presentan en
los sutiles resquicios de los sucesos
que nos atraviesan.

Una mirada inquieta, sagaz, con el
destello del aventurero que implo-
ra descubrir la clave que descifra el
tesoro, aguarda ansiosa que la pieza
rectangular monocromatica le indi-
qgue cual es el nuevo rumbo, la mejor
direccién a tomar. Incluso, que le indi-
que o le empuje porgue no queda otra
opcion, da igual.

Pero en este contrapeso de azar
y voluntad hay algo que no puede
faltar, ese plus que abrazd Célestin
Freinet, el educador del pueblo, el re-
volucionario, una de las figuras tras-
cendentes en materia pedagoégica
que dejo la historia: un compromiso
inquebrantable por la educacion y el
deseo de una sociedad mejor. Incluso,
el convencimiento de que aun en las
circunstancias adversas —personales
o sociales—, se puede lograr el me-
joramiento que nunca se alcanza de
una vez y para siempre, sino que es un
inacabable viaje de tensiones renova-
das, movimiento y cambio. Un rasgo
intrinsecamente humano.
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