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La Educacién Rural es la modalidad del sistema educativo que garantiza en los niveles de
educacioén inicial, primaria y secundaria, la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a
las particularidades y necesidades de la poblacién en el ambito rural. No obstante, “la escuela
secundaria construye “trayectorias no encauzadas” (Terigi, 2009) y muestra indicadores poco
alentadores de repitencia, abandono y sobreedad” (Benchimol, Krichesky, Pogré; 2015. p. 87).
Ademds, se presentan propuestas curriculares con ideas o creencias atomizadas o fragmentadas,
desvinculadas con las metas del contexto.®

El filbsofo espafiol Ortega y Gasset ha distinguido ideas y creencias, encontrando en estas ultimas
lo que constituye lo intimo: “...En ellas vivimos, nos movemos y somos. Por una parte nos
constituyen, por otra nos dan la realidad. Porque la realidad plena y auténtica no nos es sino
aquello en que creemos [...] Mds las ideas nacen de la duda, es decir, de un vacio o hueco de
creencias. Por lo tanto lo que ideamos no es una realidad plena y auténtica?” (Zambrano: 2005, p.
96).

En este marco del universo de las veinticinco (25) Regiones Educativas?, la Region Educativa Nro.
15, constituida por siete (7) Distritos: (028) Chivilcoy, (003) Alberti, (013) Bragado, (076) 9 de
Julio, (017) Carlos Casares, (079) Pehuajd, (118) H. Irigoyen; se optd por dos de ellos, el 076 y el
079%. Se selecciona las Escuelas Secundarias que poseen Ciclo Superior Orientado con pluriafio.
Distrito 076: Sede: E.E.S. Nro.8, con Anexo 3081 en 12 de Octubre (6 km)

Distrito 079: Sede: E.E.S.Nro.1 con extensién 2010 en Girondo (18,5km). Distancia Magdala —
Pehuajo, 43 Km. Distancia entre distritos: 079 — 076, 120 km

La idea central como investigadora, es penetrar® en la experiencia para ampliar horizontes
conceptuales en la trama compleja que se establece entre la posicién de investigar y el objeto de
estudio. Esta actitud/aptitud de investigador® se desplaza entre esa tensién de ruptura y
fidelidad, que en palabras de Pérez Serrano, 2007: “...ruptura con lo que se considera que no sirve

y fidelidad con lo que se ha ido descubriendo...” (Pérez Serrano: 2007, p. 3).

* Acompafiamiento a la Trayectoria docente como capacitadora, en diferentes distritos de la Region Educativa Nro. 15 como integrante
de los Equipos Técnicos Regionales de la Provincia de Buenos Aires en el campo de la Formacion Docente en diferentes Areas del
conocimiento (urbano y rural, Estatal - Privado). Ademas, como capacitadora de Nivel Secundario para Profesorados de Institutos
Superiores de Formacion Docente, realizadas en el marco del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) e Instituto Nacional de
Formacion Docente Situado(INFD-S).

2 Ideas y creencias, Buenos Aires , 1940, pag. 38

3 Ver Anexo 1, p. 09

4 E1079 por ser el lugar de residencia de la investigadora y el distrito 076 por ser lugar de trabajo en el Nivel Superior

5 Proporcionar aportes desde el presente trabajo de investigacion a la Region Educativa Nro.15 y especificamente en los Distritos 079 y
076, considerando que se presenta como Area de vacancia supone interiorizarse sobre précticas de ensefianza en aula de pluriafio en el
campo para poder analizar los niveles de analisis y los niveles de observacion que se ponen en juego en los procesos de enseflanza y
aprendizaje en el escenario de pluriafio del ciclo superior de las Escuelas de Educacion Secundaria.
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En la presente investigacién la problematizacion es considerada como un  proceso
plurirreferencial en el campo de la practica de ensefianza de pluriafio en el decorrer del tiempo
presencial y el tiempo presente, mediado por la internet. Emerge otro interrogante, cémo el/los
docente/s a cargo enfrenta/n los hecho en los diferentes contextos rurales. Como se trabajan las
variables convergente y divergente en la resolucién de problema en “..la interaccién que
desarrollan los jévenes en el rol de estudiantes con el contexto para forjar sus trayectorias
escolares” (Otero: 2011). En el texto “Nuevas Juventudes de Bracchi y Seoan (2010), el referirse a
las “trayectorias juveniles, educacion

|II

secundaria e inclusion social” destacan que las trayectorias, tanto sociales como educativas de los
jévenes se materializan como una construccién de lo que el joven va adquiriendo y acumulando en
sus experiencias (Bracchi y Seoan: 2010). Todo el capital econdmico, cultural, social, simbdlico que
reuna, posteriormente le servird como herramienta para desarrollarse en los diferentes campos a
los que acceda.

Terigi, en el 2009 al hacer referencia a las “trayectorias escolares” refiere al transcurrir del joven
en condicion de estudiante dentro del sistema educativo diferenciando la trayectoria tedrica
aplicada por las instituciones y la trayectoria real. Siguiendo el planteo de Terigi, las trayectorias
escolares tedricas son las definidas por el sistema educativo, mediante su organizacién y
determinantes, expresando las mismas recorridos que siguen una progresion lineal prevista por el
sistema, que el sujeto recorre en los tiempos marcados por una periodizacién estdndar. Ahora
bien, “analizando las trayectorias reales de los sujetos, pueden reconocerse itinerarios frecuentes
0 mas probables, coincidentes con o préximos a las trayectorias tedricas; sin dejar de reconocer
también itinerarios que no siguen ese cauce, “trayectorias no encauzadas”< gran parte de los
jévenes transitan su escolarizacién de modos heterogéneos, variables y contingentes> (Terigi:
2009, p.16).

Segun Bourdieu’(1998), las trayectorias educativas hacen referencia al conjunto de experiencias,
saberes y demas condiciones que inciden en el recorrido de los sujetos por las instituciones
educativas. Siguiendo a Terigi (2009) la autora reconoce que en muchos casos, los ambitos
extraescolares amplian las oportunidades de aprendizaje y con esto enriquecen las posibilidades

de inclusiéon en espacios formales. No obstante, los datos a ser analizados en la presente

7 Citado en Bracchi y Seoane (2010)
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investigacion, en funcién de las herramientas® puestas en juego, hablardn en relacién a las
trayectorias de los estudiantes de pluriafio del Ciclo Superior Secundario.

La construccién de trayectoria del estudiante estara dada por un conjunto de factores propios de
las vivencias en la escuela, llamados internos y/o enddgenos, y otros que influyen desde fuera del
sistema educativo. Los primeros interactuardn con la subjetividad de cada uno de los estudiantes,
en relacién a las posibilidades y limitaciones, ventajas o desventajas que el mismo cree que tiene®.
Falta procesar si la emergencia de lo digital ha provocado transformaciones transversales en la
manera de apropiarse de la informacion y del conocimiento. Es decir, si en los términos de la
literacidad: critica, digital, inclusiva se han desplegado otras habilidades o competencias por

medio de los recursos que proporcionan las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En el presente afio, la pandemia provocada por el COVID-19 aisla a las comunidades educativas
como medida de prevencién de la salud determina el desplazamiento del aula al dmbito del
hogar. Lo mencionado permite registrar una variedad de problemas diferentes que en palabras
de Sanchez Puentes, 1993 “...esto significa que debe de haber una relacién inmediata entre todos
los aspectos para que la investigacion tenga un respaldo” (en Hernandez: 2012, p.2).

De ahi que cada contexto debe entenderse como un espacio activo, no pasivo. “De esta manera,
el contexto no sélo otorga “ubicacién” al problema en un campo, sino también... direccién y
“sentido” (Sanchez Puente: 1993, pag.4). Por ende, se investiga para conocer, se conoce para
mejora, (...)...que debo conocer del objeto para mejorarlo...” (Ponce Grima: 2006, p.119).

Analizar las practicas de ensefianza para pluriafio requiere de debates politicos, epistemoldgico,
pedagodgico, didactico registrados como prioridad en la agenda de Estado Nacional y/o Gobierno
Provincial, segln lo explicitado en las leyes'’. La presente investigaciéon en el drea demarcada se
transforma en un drea de vacancia relevante en ambos distritos. Por lo tanto, por medio de la
estrategia investigacion/intervencion del proceso de investigacion cualitativo sobre las practicas
de ensefanza en pluriafio, se tendrd en cuenta: * la recuperacion, reflexion, re significacion e
intervencién de la prdactica basada en la auto-observacién, registro, teoria, analisis, nuevo

registro, teoria y asi progresivamente, en forma ciclica y acumulativa; *en el proceso de re

8 Toma de nota, registro, cuaderno de bitdcora, entrevistas a equipo de conduccion, docente/s, estudiante /s, otros informantes clave) ,
reuniones o Jornadas /nstitucionales presenciales y en el hoy utilizando los recursos que proporcionan las redes sociales por medio de
Internet.

° Los términos enddgenos y exdgenos fueron tomados de DiINIECE-UNICEF 2004, Kaplan, 2006a. Términos que ampliaré en el marco
tedrico y/o estado del arte de la investigacion

1%Ya mencionada en pérrafos precedentes
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significacion (reflexion sobre la descripcién de la reflexion sobre la accion) se operara con la
descripcion de la reflexién sobre la accion, reflexién sobre la accion, reflexidén en la accidn y accién.
La denominacion de aula pluriafio incluye una diversidad de situaciones que van desde aquellas
donde hay pocos estudiantes que forman la matricula total de la escuela hasta los que agrupan
afios del mismo Ciclo!! o Tronco comun con pluriafio en el Ciclo Superior Orientado??. Esto origina
desafios o exigencias al docente en generar propuestas: diversificadas, simultdneas y, en el mismo
espacio compartido. De ahi que el pluriafio suele verse por el docente como una situacion
problematica al centrarse en el trabajo interdisciplinario integral; superando las visiones
fragmentadas y asumiendo una posicién de ensefianza que diluya tanto las fronteras entre las
disciplinas, como las barreras entre la teoria y la practica. Esta posicion ademds, debe caracterizar
los rasgos en entorno—contexto, habilitando discusiones entre los docentes de la misma escuela o
entre escuelas sede con su respectiva extension o entre escuelas unicas!3, mirando dénde buscar
para encontrar los desafios que permitan atender las trayectorias discontinuas de los estudiante ,
facilitando la revisidon de la practica docente para pluriafio, hacia recorridos continuos, integrados,
propiciando practicas de acompafiamiento y seguimiento a lo largo de toda la escolaridad
obligatoria.

La capacidad de resolucion de problema en aulas de pluriafio del dmbito rural bonaerense, es un
drea de vacancia en el campo de esta investigacion educativa'®. ¢Por qué cautiva? Porque los
espacios a investigar tienen el fin de desarrollar respuestas a la/s pregunta/s de las decisiones
metodoldgicas entramadas en un presupuesto epistemoldgico necesario y relevante para la
reflexion epistemoldgica. Es decir, epistemoldgicamente dialogando con Vasilachis de Gialdino:

La epistemologia se interroga acerca de como la realidad puede ser conocida, acerca de la relacion
entre quien conoce y aquello que es conocido. A diferencia de la epistemologia, la reflexion
epistemoldgica no intenta ser una disciplina sino que constituye una actividad persistente,
creadora, que se renueva una y otra vez, en que las preguntas muerden dvidamente, resquebrajan
la cdascara de un fruto que no siempre estd maduro y su dulzor, la mayor parte de las veces, se hace
esperar o no siempre se alcanza. Lejos de buscar reglas comunes, la reflexion epistemoldgica
intenta dar cuenta de las dificultades con las que el que conoce se enfrenta cuando las

caracteristicas de aquello que intenta conocer son inéditas o cuando atn no siéndolo, no puede ser,

! Por ejemplo: Ciclo Basico Comtin (C.B.C) <segundo y tercer afio>

12 Por ejemplo: Orientado/s< seglin contexto investigado> en Economia y Administracion, Artes Visuales u otras Orientaciones.

13 Se denominan escuelas Unicas a las que estan organizadas con los seis afios de escolaridad. Referencia p.16 .M.O.A (Marco de la
Organizacion de los Aprendizajes para la Educacion Obligatoria de la Argentina). Anexo Resolucion CFENr0.330/17.

% Enla Region 15 del oeste de la Provincia de Buenos Aires.
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en todo o en parte, registradas, observadas, comprendidas con las teorias y/o conceptos
existentes y con las estrategias metodoldgicas (Vasilachis de Gialdino: 2006: p. 46).

La capacidad de resolucidon de problema cautiva como area de vacancia puesto que los espacios a
investigar tienen el fin de desarrollar respuestas a la/s pregunta/s de las decisiones metodoldgicas
entramadas en un presupuesto epistemoldgico necesario y relevante para la reflexion
epistemoldgica.

En el habitar del aula de pluriafio®® y en decir de Pozo (1995):

El aprendizaje de la solucion de problemas solo se convertird en autonomo y espontdneo,
trasladdndose al dmbito de lo cotidiano, si se genera en el alumno la actitud de buscar
respuestas a sus propias preguntas/problemas, si se habitua a hacerse preguntas en lugar
de buscar solo respuestas ya elaboradas por otros... El verdadero objetivo final de que el
estudiante aprenda a resolver problemas es que adquiera el hdbito de plantearse y
resolver problemas como forma de aprender (Pozo: 1995,11)

El pensamiento actual respecto a la tradicidn, defiende posturas epistemoldgicas mas abiertas y
plurales, dado que el conocimiento cientifico no se construye desde una perspectiva Unica. Sin
embargo, esto continua provocando tensiones, cuestiones y dilemas entre el disefio de politicas
publicas, lo politico en educacion, la interpretacion que hacen los Supervisores y Equipos de
conduccién en cada distrito, que a su vez transmiten a sus docentes. Es aqui donde coincido con la
Dra. Vergara Fregoso ( 2016) cuando expresa:

La practica docente se caracteriza por ser dindmica (por sus constantes cambios), contextualizada
(porque es in situ) y compleja (porque el entendimiento se da de acuerdo al tiempo y espacio); se
considera ademas como una forma de la praxis, porque posee los rasgos de cualquier actividad: un
agente ejerce su actividad sobre determinada realidad, con apoyo en determinados medios y
recursos....(...)...Este proceso reflexivo que de alguna manera siempre se halla presente, estd
constituido tanto por elementos intuitivos (emocionales, creativos, etc.) como por elementos
racionales (seleccion y andlisis de informacién) que se interrelacionan para modificar durante la
practica, la intervencién del profesor...(...)... (Vergara Fregoso: 2016, pp.3-4).

Es decir, la sociedad actual demanda revisar la practica de ensefianza en aula pluriafio.

Esto implica “ser un docente” constructor no sélo de conocimientos sino de valores éticos

'S Denominado también pluriafio (Marco de Referencia: Resolucion 201/13 (C.F.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de
Referentes Agrupamiento Multinivel (PNFP) Programa Nacional de Formacion Situada.




UNIVERSIDAD
CATOLICA

ucc DE CORDOBA
sesuimas

y morales. Ademas, “estar en el aulal®”

requiere repensar la complejidad en prospectiva
de futuro. Es decir, explorando el entramado institucién-aula-contexto, particularmente;
el dambito geografico donde se situa/n la/s escuela/s secundaria/s rural/es para
interrogarnos sobre lo conocido, con posibilidad de transformacién estratégica plural o
por otro lado; reflexionar la opcidén de dar forma a la trama de la organizacion escolar,
elaborando variables divergentes y convergentes entre actores en la génesis de un
disefio que marque la diferencia, en el desarrollo de capacidades fundamentales como la
resolucidon de problema, estimulando habilidades implicitas en los estudiantes para su
exteriorizacién. Motor que activara el pensamiento proactivo, promoviendo
transversalmente la literacidad: critica, digital e inclusiva

El interrogante pendiente que genera la investigacion es la incertidumbre del andlisis de
los datos y su interpretacion en la obtencion de informacion desde Ia
presencialidad/virtualidad vivenciada y experimentada desde la/s ruralidad/es vy
contextos analizados en relacién con el abordaje de la capacidad de resolucidon de
problema, en las préacticas de ensefianza para pluriafiol’, en escuelas secundarias del
ambito rural bonaerense- oeste de la provincia de Buenos Aires, que marque la
diferencias en funcion de las habilidades y competencia a alcanzar por los estudiantes en
sus trayectorias reales . Ademas, la produccidn de conocimiento cientifico como aporte de
area de vacancia.

De Tésanos'® (1996) ha planteado que:

Somos hilos constructores de una trama en la que intervienen los sujetos, grupos,
comunidades, como conjunto de hilos o componentes de conocimientos, experiencias,
practicas, contextos, simbolos, sentidos y significados, que configuran la tela o trama que

constituye la conjuncién de todos los elementos mencionados en un espacio —tiempo que

16 En la actualidad, se menciona hipotéticamente. El emergente COVID-19 1levé a que los Gobernantes tomaran medidas de promocién y
fomento de la salud/ambiente como consecuencia de la pandemia mundial. Entre esas medidas se encuentra el aislamiento social,
provocando un cambio en el habitar del aula a nivel institucional hacia los hogares.

17 En el desarrollo de la presente investigacion utilizaré la palabra pluriafio- multiafio en el Marco de Referencia: Resolucion 201/13

(C.E.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de Referentes Agrupamiento Multinivel (PNFS) Programa Nacional de Formacion
Situada.
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deseo conocer y en donde los hilos... (...)... se entrecruzan, atravesaran, quedando por

encima, por debajo, por los lados (De Tésanos, 1996, pp.35-58).
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REGION 1
(113) BERISSO
(014) C BRANDSEN
(114) ENSENADA
(001) LA PLATA
(064) MAGDALENA
(134) PUNTA INDIO

REGION 2

(005) AVELLAMEDA
(062) L DE ZAMORA
(111) LANUS

REGION 3
(069) LA MATANZA

REGION 4
(1189) BERAZATEGUI
(032) . VARELA
(085) QUILMES

(030) E ECHEVERRIA
(130) EZEIZA

(129) PTE. PERON
(099) SAN VICENTE

REGION 6
(085) SAN FERNANDO
(086) SAN ISIDRD
[055) TGRE

(108) VTE LOPEZ

REGION 7

(135) HURLINGHAM

(045) G. SAN MARTIN
(117) T. DE FEBRERO

REGION 8
(136) MUZAINGO
(071) MERLO
(100) MORON

REGION 9

(132) JOSE C. PAZ
(123) M. ARGENTINAS
(073) MORENO

(131) SAN MIGUEL

REGION 10 REGION 15
[057) G. LAS HERAS (076) 9 DE JULIO
[044) G. RODRIGUEZ (00%) ALBERTI
(063) LUIAN (013) BRAGADO
(067) MARCOS PAZ (017) C. CASARES
{070) MERCEDES (0:28) CHMILCOY
(074) NAVARRD (118) H. IRIGOYEN
(093) 5. A DE GILES (079) PEHUAIO
(101) SUIPACHA
(016) CARUELAS REGION 16
(018) C. TEJEDOR
REGION 11 (048) G. VILLEGAS
(015) CAMPANA (080) PELLEGRINI
(031) E. DE LA CRUZ (088) RIVADAVIA
(116) ESCOBAR (120) SALQUELLO
(082) PILAR (106) T. LAUQUEN
(047) ZARATE (127) TRES LOMAS
REGION 12 REGION 17
(011) ARRECIFES (027) CHASCOMUS
(010) BARADERO (036) G. BELGRANO
(121) C. SARMIENTO [041) G. PAZ
(086) RAMALLO (072) MONTE
(087) SAN NICOLAS (082) PILA
(098) SAN PEDRD (087) RAUCH
REGION 13 REGION 18
[019) C. DE ARECO [006) AYACUCHO
(022) COLON (021) CASTELLI
[081) PERGAMINO (028) DOLORES
(088) ROJAS (037) GUIDO
(094) S. A DE ARECD (039) G. LAVALLE
(066) SALTO (040) G. MADARIAGA
(065) MAIPU

REGION 14 (123) P. DE LA COSTA
(026) CHACABLCO (124) PINAMAR
(128) F. AMEGHING (104) TORDILLO
(035) G. ARENALES (125) VILLA GESELL
(042) G. PINTO
(048) G. VIAMONTE REGION 19
{053) JuNIN (0:33) G. ALVARADO
(058) L. N. ALEM (043) G. PUEYRREDON
(058) LINCOLN (068) MAR CHIQUITA
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REGION 20
(009) BALCARCE
(060) LOBERIA
(075) NECOCHEA
(115) 5. CAYETANO
(102) TANDIL

REGION 21
(052) B. JUAREZ
(023) C. DORREGO
(024) C. PRINGLES
(050) A 6. CHAVES
(054) LAPRIDA
(107) TRES ARROYOS

REGION 22
(008) B. BLANCA
(078) C. PATAGONES
(112) C. ROSALES
(126) M. HERMOSO
(110) VILLARIND

REGION 23
(002) A. ALSINA
(025) C. SUAREZ
(020) DAIREAUX
(028) G LAMADRID
(051) GUAMINI
(o84) PUAN

(0a1) SAAVEDRA
(105) TORNQUIST

REGION 24
(108) 25 DE MAYO
(D24) G. ALVEAR
(061) LOBOS

(0a0) ROQUE PEREZ
(092) SALADILLO
(056) LAS FLORES

REGION 25
(007) AZUL
(012) BOLIVAR
(077) OLAVARRIA
(103) TAPALOUE

La presente ficha fue elaborada en el marco del espacio curricular: Produccion y Comunicacion del

Conocimiento I, Il y lll.

Disefio: Lic. Mariana Mugna.
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