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RESUMEN 

 

La presente investigación propone abordar las estrategias de aprendizaje y el habitus 

con los que cuentan los y las estudiantes universitarios, y la manera que se vinculan con la 

construcción del oficio de estudiante. El objetivo del trabajo consiste en analizar las 

estrategias de aprendizaje y el habitus para la construcción del oficio de estudiante 

universitario en estudiantes de la Licenciatura en Psicopedagogía de la Universidad 

Provincial de Córdoba (en adelante UPC). 

La metodología de investigación es cualitativa, utilizando como dispositivos para la 

recolección de información, grupos focales, entrevistas en profundidad a estudiantes y 

entrevistas semiestructuradas a diversos actores institucionales (docentes y autoridades). La 

población esta constituida principalmente por estudiantes de la carrera de Licenciatura en 

Psicopedagogía de la UPC. 

Los resultados obtenidos permiten afirmar que todas las estudiantes enriquecieron 

su habitus y reconstruyeron de manera significativa el modo de vincularse con los objetos 

de conocimiento a partir de la internalización de las experiencias novedosas vivenciadas en 

la trayectoria universitaria. El tercer año de cursado constituyó para la mayoría de las 

estudiantes el momento bisagra de la carrera, a partir del cual se modifican las practicas 

estudiantiles. La internalización de nuevos modos y reglas, así como, la reconstrucción 

significativa de esquemas posibilitó la construcción del oficio de estudiante universitario. 

Es decir, consolidar un habitus universitario, un modo singular de ser miembro afiliado a la 

institución. 
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La presente investigación propone abordar las estrategias de aprendizaje y el habitus 

con los que cuentan en el ingreso a sus estudios universitarios y cómo éstos (estrategias y 

habitus) se vinculan con la construcción del oficio de estudiante.  La línea de investigación 

en la que se encuentra inscripto el proyecto es: Diversidad, inclusión y aprendizaje, 

particularmente en la temática de trayectorias escolares.  

Para concretar el proyecto universitario las y los ingresantes inician una trayectoria 

académica y comienzan a integrarse al ámbito universitario con un bagaje de capitales 

culturales, habitus, recursos construidos y/o adquiridos en su trayectoria previa. En el 

transcurso de la vida estudiantil construyen el oficio de estudiante universitario que les 

posibilita ser miembros de la institución, es decir, parte integrante de la misma.  Al 

respecto, Alain Coulon (1995, 2005) refiere que este proceso de afiliación intelectual e 

institucional para adaptarse e incorporar las reglas y códigos del nuevo ámbito sucede en 

tres tiempos, a saber: tiempo de alienación o de extrañamiento, tiempo de aprendizaje y 

tiempo de afiliación. 

En relación a la concepción antes descripta, algunas autoras argentinas (Carlino, 

2005; Marín, 2006) expresan que desde el ingreso a la universidad los y las estudiantes 

comienzan a interiorizarse en la lógica disciplinar específica del ámbito académico al cual 

acceden. De igual modo, sostienen que este aprendizaje no sólo depende de lo que realice el 

o la estudiante sino también de las condiciones que ofrecen las y los profesoras/es y la 

institución que lo recibe. Carlino, propone el término alfabetización académica para 

designar el conjunto de nociones y estrategias que necesita el y la ingresante para acceder y 

participar de la cultura discursiva de las disciplinas, lo que le dará posibilidad de 

pertenencia a una comunidad científica. La mencionada autora “apunta, de esta manera, a 

las prácticas de lenguaje y pensamiento propias del ámbito académico superior”. (2015, 

p.13) 

De igual modo, Bourdieu y Passeron (2013) plantean que la condición de estudiante 

universitario requiere “adaptarse a modelos, a reglas y a valores que gobiernan la 

institución” (p. 28). Es decir, incorporar la lógica institucional e intelectual del ámbito 

universitario, “toda enseñanza, y más particularmente la enseñanza de la cultura (incluso la 

científica), presupone implícitamente un cuerpo de saberes, de saber-hacer y sobre todo de 

saber-decir”. (p. 38) 
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Los y las autores/as antes expuestos, investigan desde diferentes perspectivas los 

cambios que se generan en el estudiantado al ingresar a la educación superior y durante el 

transcurso de la trayectoria académica. En concreto, todos refieren a un proceso de 

aprendizaje de parte del estudiantado para lograr: afiliación intelectual e institucional 

constitutiva del oficio de estudiante (Coulon, 1995, 2005), alfabetización académica 

vinculada a las prácticas de lectura y escritura propias del ámbito académico (Carlino, 

2005, Marín, 2006) y por último, desde un enfoque sociológico, los códigos que le 

permitirán el ingreso y la permanencia en el sistema (Bourdieu & Passeron, 2013). 

Tal como se explicitó en un trabajo de investigación previo1, entendemos que el 

análisis que postulan los sociólogos Bourdieu y Coulon para la educación francesa no 

pueden replicarse para la educación argentina por las diferencias de contexto, normativas 

educativas, época histórica y social. Sin embargo, consideramos que las nociones centrales 

que nos aportan los autores pueden constituirse en un marco analítico que nos permita 

pensar, a partir del mismo, el proceso de construcción del oficio de estudiante universitario. 

Desde un posicionamiento psicopedagógico, acordamos con Paín (1985) que en el 

proceso de aprendizaje del sujeto intervienen cuatro niveles de elaboración: el cuerpo, el 

organismo, la estructura psíquica y la estructura cognitiva. Por tanto, aprender el oficio de 

estudiante involucra todas las dimensiones del sujeto, lo que supone poner en juego los 

recursos intelectuales y simbólicos de los cuales dispone, las disposiciones internalizadas 

como habitus desde las prácticas sociales en la vida familiar y las estrategias de aprendizaje 

construidas en trayectos escolares previos. 

Respecto a las estrategias de aprendizaje que utilizan los y las estudiantes en la 

trayectoria universitaria, encontramos diversos trabajos que investigan esta temática (Risco 

del Valle, Alarcón Salvolograr, 2014; Osejos Merino; Merino Conforme; Merino Conforme 

& García Merino, 2018; Betancourt Gamboa y Soler Herrera, 2018; León Urquijo, Alarcón, 

Alcas, Alarcón, Natividad, & Rodríguez, 2019), la mayoría de corte cuantitativo. Si bien no 

hay coincidencia en los resultados, entre las principales mencionan, las estrategias 

cognitivas vinculadas a la organización y planificación de la información y las estrategias 

metacognitivas.  

                                                             
1 “El oficio de estudiante y los capitales culturales en jóvenes migrantes que estudian ciencias químicas en la 

Universidad Nacional de Córdoba y en la Universidad Católica de Córdoba” (2018) 
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Otras investigaciones vinculan las estrategias de aprendizaje con los estilos 

cognitivos del estudiantado, entre ellas podemos destacar los trabajos de Vera Sagredo, 

Poblete Correa y Dias Larenas (2019), Garzuzi y Mafauad (2014), Delgado Sánchez; 

Martínez Flores; Moreno Aguirre y Ortiz Rodríguez, (2017), en los cuales no se encontró 

una correlación entre el estilo de aprendizaje y las estrategias utilizadas. Sin embargo, los 

trabajos de Tinajero, Lemosb, Araújob, Ferracesa y Páramo (2012), Freiberg Hoffmann, 

Ledesma y Fernández Liporace (2017) plantean que existen diferencias significativas en 

algunas dimensiones académicas respecto a los estilos de aprendizaje y las estrategias; de la 

misma manera, reconocen la influencia de determinadas estrategias y estilos sobre el 

rendimiento académico. Del mismo modo, los estudios de Simsek y Balaban (2010), 

Alvarado, I. R., Vega, Z., Cepeda, M. L. y Del Bosque, A. E. (2014), Mercado-Elgueta, 

Illesca-Pretty y Hernández-Díaz (2019), Moreno, J. E.; Chiecher, A, C.; Paoloni, P. V. 

(2020) profundizan en la vinculación entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento 

académico en la trayectoria escolar universitaria.  

Por último, numerosas investigaciones (Pérez-Pulido, 2016; Torcomian, 2015; 

Bacchi, 2016; Enrico, 2018) dan cuenta de la ruptura que se produce en el ingreso a la 

educación superior entre las prácticas estudiantiles desarrolladas en la escuela secundaria y 

los nuevos modos de vinculación con los objetos de conocimiento que requiere el 

aprendizaje de conocimientos científicos en el nivel universitario. De igual modo, la 

complejidad que reviste para el estudiantado acceder a la cultura institucional de la facultad 

en la cual ingresan. Al respecto, en los trabajos de Carvalho Carneiro & Rocha Sampaio 

(2011); Beltran y Casagno (2017); Moreno Laverde, Bustos Rios y Castaño Osorio (2007); 

Alzate Piedrahita (2014) encontramos como denominador común la importancia del 

proceso de construcción del oficio de estudiante universitario para lograr la pertenencia 

institucional y permanecer en el sistema. 

En suma, los y las ingresantes se encuentran en el inicio de la carrera universitaria y 

en el transcurso de la trayectoria estudiantil con el desafío de integrarse a la universidad e 

internalizar las lógicas propias del ámbito académico. Asimismo, desplegar las 

disposiciones y estrategias para construir un habitus universitario que les otorgue un 

sentido práctico para transitar con soltura el cursado de la carrera y lograr la afiliación 

institucional e intelectual para la permanencia en la universidad. 
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El reconocimiento de esta problemática nos lleva a plantearnos como interrogante 

central en esta investigación cómo se caracterizan las estrategias de aprendizaje y el habitus 

con los que construyen el oficio de estudiante universitario los y las estudiantes de la 

Licenciatura en Psicopedagogía de la Universidad Provincial de Córdoba. Atendiendo al 

problema planteado el objetivo general procura analizar las estrategias de aprendizaje y el 

habitus en relación a la construcción del oficio de estudiante en la Licenciatura en 

Psicopedagogía de la UPC. 

El interés por esta temática responde también, a interrogantes surgidos de la 

experiencia de trabajo profesional como psicopedagoga, integrante del Área de orientación 

y asesoramiento educativo de la Facultad de Ciencias Químicas de la Universidad Nacional 

de Córdoba, y como Secretaria de Pedagogía Universitaria en la Universidad Católica de 

Córdoba, en la cual coordino el Servicio de orientación y aprendizaje a estudiantes. Es 

decir, el desempeño profesional me ha permitido escuchar y orientar a estudiantes 

ingresantes y acompañar al estudiantado durante el cursado de la carrera. De este modo, es 

un propósito, adquirir un saber profesional acerca del desafío que implica para los y las 

estudiantes la construcción del oficio de estudiante. 

En consonancia con lo expuesto anteriormente, el “Plan de acción CRES 2018 – 

2028” elaborado en el marco de la III Conferencia Regional de Educación Superior para 

América Latina y el Caribe (UNESCO), en varios de sus lineamientos enfatiza en la 

importancia de implementar acciones para garantizar el ingreso y la permanencia de los y 

las estudiantes universitarios/as. 

Consideramos que el estudio acerca de esta problemática puede resultar un aporte 

valioso para la toma de decisiones al momento de generar propuestas institucionales 

tendientes al ingreso y la permanencia de los estudiantes, particularmente en la Universidad 

Provincial de Córdoba que se encuentra transitando los momentos iniciáticos como 

universidad. De igual modo, delinear acciones que favorezcan los procesos de aprendizaje 

llevados a cabo en la inserción a la vida universitaria, así como, la integración social y 

académica para la construcción del oficio de estudiante. Por otro lado, tenemos la 

expectativa que nuestro trabajo ofrezca algunos indicios para pensar decisiones al respecto 

en el nivel universitario en general.  
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Para la presente investigación optamos por el modelo metodológico cualitativo por 

considerarse el más pertinente al objeto de estudio. Procuramos reconocer desde las voces 

de diferentes actores institucionales, estudiantes, docentes y equipo de gestión, cuáles son 

las estrategias de aprendizaje y los habitus con los que cuentan los y las estudiantes de la 

Licenciatura en Psicopedagogía de la UPC e interpretar como estas disposiciones y recursos 

se relacionan con la construcción del oficio de estudiante.  Para la obtención de 

información la estrategia metodológica fue la siguiente: grupos focales con estudiantes del 

primer y último año de la carrera, entrevistas en profundidad a estudiantes que se 

encontraban cursando el tercer y quinto año. Se administró un google forms a todas las 

entrevistadas para relevar datos sociodemográficos. Luego se realizaron entrevistas 

semiestructuradas a profesoras que ejercen la docencia en diferentes espacios curriculares, a 

la Directora y a la Coordinadora de la carrera Licenciatura en Psicopedagogía, y a la 

Secretaria Académica de la Facultad de Educación y Salud.  

Es menester aclarar una cuestión: si bien en este trabajo se adopta un uso del 

lenguaje no sexista, en tanto consideramos que desde la universidad debe ser promovido, en 

algunas expresiones no hemos podido eludir el uso del masculino genérico para respetar el 

posicionamiento teórico y las citas textuales de las y los autores/as.  

 

Desarrollo de los capítulos 

 

El presente escrito se compone de seis capítulos, conclusiones, bibliografía y 

anexos. A continuación, se realiza una breve referencia del contenido que integra cada uno 

de ellos: 

En el capítulo I Planteo de la investigación presentamos los principales aspectos 

involucrados en nuestro tema de estudio, las disposiciones y estrategias que ponen en juego 

las y los estudiantes en el proceso de construcción del oficio de estudiante universitario. De 

igual modo, explicitamos las razones personales y teóricas que nos impulsaron a investigar 

sobre esta temática. Asimismo, presentamos la pregunta problema de investigación que 

guía el trabajo, el objetivo general y los objetivos específicos.  Realizamos un breve marco 

contextual de la institución en la que se lleva a cabo el trabajo de campo. Por último, damos 

cuenta de la relevancia científica y social del presente proceso investigativo.  
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En el capítulo II Estado de la cuestión realizamos una revisión crítica de las 

aportaciones teóricas de otros investigadores, dando cuenta del estado del arte hasta la 

actualidad de la problemática que nos convoca. Para ello indagamos investigaciones 

nacionales (Córdoba, Buenos Aires y Tucumán) e internacionales (Brasil, Chile, Colombia, 

Cuba, Ecuador, México, Pakistán, Perú y Turquía) en el periodo comprendido entre 2010 - 

2020. Tomamos como referencia los tópicos centrales de nuestra tesis, por un lado, las 

estrategias de aprendizaje utilizadas por estudiantes universitarios; por otro, el ingreso 

universitario vinculado a la construcción del oficio de estudiante. No se encontraron 

trabajos en los que se articulen las categorías teóricas de nuestro estudio, es decir, las 

estrategias de aprendizaje y el habitus para la construcción del oficio de estudiante 

universitario.  

El capítulo III se encuetra integrado por el Marco teórico y conceptual. En el Marco 

teórico, presentamos la teoría psicopedagógica a partir de la cual nos posicionamos para 

abordar el objeto de estudio, principalmente la propuesta de Paín y sus discípulas 

Fernandez y Laino. De igual modo, tomando como núcleo integrador el estudiante 

universitario se explicita la convergencia en los posicionamientos epistemológicos de los 

referentes teóricos de la propuesta de Paín, particularmente Piaget, con los principales 

autores de nuestro trabajo, los sociólogos Bourdieu y Coulon.  

En el Marco conceptual presentamos la definición de las categorías teóricas o 

conceptos analíticos que nos permitieron el análisis de la información recolectada. a saber: 

las estrategias de aprendizaje que implementa el estudiantado para lograr los objetivos de 

aprendizaje, las disposiciones incorporadas como habitus que conforman la matriz de 

aprendizaje a partir de la cual las y los estudiantes interpretan la realidad e interactúan con 

los objetos de conocimiento y la construcción del oficio de estudiante universitario durante 

la trayectoria estudiantil. 

El capítulo IV da cuenta del Diseño metodológico, en el cual brindamos precisiones 

teóricas acerca de la metodología utilizada y detallamos la población con la que se llevó a 

cabo el trabajo de campo. Asimismo, realizamos una breve referencia sobre el instrumento 

de recolección de información elegido y el programa computacional Atlas Ti utilizado para 

el procesamiento de los datos.  
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En el capítulo V Resultados alcanzados exponemos el trabajo de análisis y la 

reconstrucción de la información proveniente de la investigación empírica llevada a cabo 

por la investigadora. Realizamos la interpretación de la información de manera articulada 

con las categorías teóricas que sustentan nuestro trabajo y los aportes teóricos y empíricos 

de las investigaciones que constituyen los antecedentes del estudio. El capítulo contiene la 

caracterización de la institución y el grupo de estudiantes entrevistadas, posteriormente 

abordamos las estrategias de aprendizaje y el habitus, la trayectoria estudiantil y el oficio de 

estudiante, con la intención de dar respuesta a cada uno de los objetivos de la investigación. 

Por último, realizamos una referencia al oficio de estudiante universitario en tiempos de 

pandemia. 

En el capítulo VI Discusiones recuperamos los resultados y la interpretación 

realizada para ponerlo en diálogo con la teoría y los antecedentes. El capitulo contiene dos 

apartados: en el primero se articulan en un entramado las estrategias de aprendizaje y 

habitus para el oficio de estudiante; en el segundo, se establece la relacion entre esquemas 

de aprendizaje, habitus y afiliación. 

En las Conclusiones del estudio damos cuenta acerca de las estrategias de 

aprendizaje y el habitus que ponen en juego el grupo de estudiantes entrevistadas para la 

construcción del oficio de estudiante universitario. De igual modo, planteamos posibles 

líneas de investigación para continuar profundizando sobre otros aspectos de la temática 

investigada; así como, algunos aportes a las instituciones educativas de nivel superior. 

Cierra el trabajo la bibliografía y los anexos con la documentación concerniente al 

trabajo de campo: consentimiento informado a las entrevistadas, google forms para la 

recolección de datos socio demográficos y diferentes informes del programa Atlas Ti. 
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CAPÍTULO I PLANTEO DE LA INVESTIGACIÓN 
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1. 1 Delimitación del tema de estudio 

 

 El ingreso universitario supone en los y las estudiantes la integración a la vida 

académica y social que le presenta el nuevo contexto educativo. Este proceso demanda 

cambios personales y vitales significativos en los que se ponen en juego estrategias de 

aprendizaje, recursos y disposiciones para comenzar a construir el oficio de estudiante 

universitario. 

 Al respecto, Coulon (1995) plantea que la primera tarea con la que se encuentran en 

su ingreso a la universidad es aprender el “oficio de estudiante”. Define al mismo como una 

transición de alumno/a (estudiante de nivel secundario) a estudiante (de nivel superior), en 

un proceso de afiliación intelectual e institucional que le permitirá adaptarse a los códigos 

de la enseñanza superior para permanecer en el sistema.  

 Al respecto Bourdieu expresa 

El habitus, que se constituye en el curso de una historia particular, imponiendo a la 

incorporación su lógica propia, y por medio del cual los agentes participan de la 

historia objetivada de las instituciones, es el que permite habitar las instituciones, 

apropiárselas de manera práctica, y por lo tanto mantenerlas en actividad. (2007, p. 

93) 

 Es decir, para lograr la afiliación intelectual e institucional los y las estudiantes 

tienen que desplegar las disposiciones y recursos internalizados, y enriquecer los mismos 

en un proceso que le permita la construcción de nuevas estrategias a partir de los 

conocimientos previos.  

 Por otro lado, en el ámbito educativo, cuando se hace referencia a las estrategias de 

aprendizaje que utilizan los y las estudiantes se alude generalmente a las acciones que 

realizan para la concreción de una tarea, lo que implica la toma de decisiones consciente y 

reflexiva de acuerdo a lo solicitado. En este sentido, Monereo (1999) define las estrategias 

de aprendizaje como 

procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el 

alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita 
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para cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las 

características de la situación educativa en que se produce la acción. (p. 27) 

   Alvarado Guerrero, Vega, Cepeda y Del Bosque (2014), entre otros, sostiene que 

el rendimiento académico está vinculado con los hábitos de estudio de los que disponen las 

y los estudiantes y que se puede afirmar que el mal uso o la falta de estrategias de 

aprendizaje se vincula con dificultades o problemas académicos.  

 En suma, en el proceso de construcción del oficio de estudiante se producen 

transformaciones sustantivas en los habitus y las estrategias incorporadas en la trayectoria 

previa, cambios que resultan necesarios para permanecer en el sistema y concretar el 

proyecto universitario.  

 

1. 2 Justificación de la investigación  

 

 El interés por este tema se funda en diferentes razones, la primera responde a 

interrogantes surgidos de la experiencia de trabajo profesional como psicopedagoga, 

integrante del Área de orientación y asesoramiento educativo de la Facultad de Ciencias 

Químicas de la Universidad Nacional de Córdoba, durante siete años. En la misma, 

participé activamente en el cursillo de ingreso generando espacios de escucha y orientación 

a ingresantes; así como también acompañamiento en las trayectorias estudiantiles durante el 

cursado de la carrera. Esta experiencia de contacto directo y de escuchar recurrencias me 

permiten dar cuenta  que la construcción del oficio de estudiante universitario supone en los 

y las estudiantes una situación vital en la que se ponen en juego estrategias y disposiciones, 

así como todas las dimensiones constitutivas del sujeto. De igual modo, actualmente como 

Secretaria de Pedagogía Universitaria en la Universidad Católica de Córdoba, coordino el 

Servicio de orientación y aprendizaje a estudiantes, lo cual me brinda una aproximación a 

las experiencias estudiantiles en el cursado de la carrera. 

 La segunda razón que se presenta en consonancia con lo ante expuesto, es el 

informe “Plan de acción CRES 2018 – 2028” que se inscribe en el marco de la III 

Conferencia Regional de Educación Superior para América Latina y el Caribe (UNESCO), 

contiene una serie de lineamientos entre los cuales podemos considerar por la pertinencia 

con nuestro trabajo el que refiere a la Educación Superior como parte integrante del 
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Sistema educativo en el cual se propone impulsar el acceso universal y la permanencia, 

particularmente plantea como estrategia  “diseñar e implementar sistemas de seguimiento 

de estudiantes para identificar las dificultades (intra-institucionales y extra-institucionales) 

que llevan a la deserción temporaria o permanente” (UNESCO – IESALC, 2018, p. 36). De 

igual modo, en el lineamiento denominado, A cien años de la Reforma de Córdoba. Hacia 

un nuevo manifiesto de la Educación Superior latinoamericana se plantea: “la educación 

superior pública en América Latina debe ser gratuita y un deber del Estado teniendo este 

como responsabilidad indelegable, garantizar el ingreso y la permanencia de los estudiantes 

en la educación superior” (UNESCO – IESALC, 2018, p. 91).  

Asimismo, la importancia de atender a la igualdad de oportunidades en la educación 

superior y el acompañamiento a las trayectorias estudiantiles es un tema de agenda en 

diferentes normativas internacionales y nacionales. La Declaración mundial sobre 

educación superior en el siglo XXI en el artículo 10 plantea que las instituciones tiene que 

“situar a los estudiantes y sus necesidades en el centro de sus preocupaciones, y 

considerarlos participantes esenciales y protagonistas responsables del proceso de 

renovación de la enseñanza superior”, así como, “facilitar el paso de los estudiantes 

secundarios a la enseñanza superior, sea cual fuere su edad, y para tener en cuenta las 

necesidades de categorías cada vez más diversificadas de educandos” (UNESCO, 1998). 

En el ámbito local, La Ley de Educación Superior Argentina (LES) 24.521 del año 

1995 que establece en el capítulo 4 como uno de sus objetivos principales “garantizar los 

crecientes niveles de calidad y excelencia en todas las opciones institucionales del sistema 

universitario” así como “contribuir a la distribución equitativa del conocimiento y asegurar 

la igualdad de oportunidades”. De igual modo, en el año 2005 la Secretaría de Políticas 

Universitarias (SPU) de la Nación crea el Programa de Calidad Universitaria entendiendo 

que “resultan necesarias políticas activas que actúen como complemento de la evaluación 

de la calidad e implementación de proyectos de cambio y reforma en el marco de la función 

social que cada universidad cumple en su contexto regional” 

 Por último, el plan de estudio vigente de la Universidad Provincial de Córdoba 

(UPC), contiene la asignatura Lectura y escritura académica2, al reconocer la necesidad de 

                                                             
2 cátedra de la cual soy docente en la UPC 
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brindar desde la institución, herramientas y estrategias para favorecer la integración y el 

tránsito del y la estudiante en el contexto universitario. 

En este sentido, consideramos que el estudio acerca de esta problemática puede 

resultar un aporte valioso para identificar las estrategias de aprendizaje para la construcción 

del oficio de estudiante, como se transforman en la trayectoria académica y de qué modo 

acompaña la institución. Entendemos este conocimiento puede constituirse en un insumo 

que posibilite generar cambios curriculares, propuestas pedagógicas innovadoras y diseñar 

proyectos institucionales que favorezcan el acceso, la permanencia y el egreso estudiantil. 

De igual modo, brindar conocimiento a la comunidad docente acerca de las estrategias que 

utilizan los y las estudiantes a los fines de acompañar desde los espacios curriculares en el 

fortalecimiento de las mismas.  

 

1.3 Problema de investigación 

 

 Desde fuentes teóricas y prácticas hemos construido una pregunta que constituye el 

problema de investigación que motiva nuestro trabajo investigativo, tendiente a construir 

conocimientos que nos permitan ir delineado respuestas para el mismo. 

El problema de investigación se formula en una pregunta principal: 

¿Cómo se caracterizan las estrategias de aprendizaje y el habitus con los que construyen el 

oficio de estudiante universitario los y las estudiantes de la Licenciatura en Psicopedagogía 

de la Universidad Provincial de Córdoba? 

 

De dicha pregunta se han derivado otras preguntas de investigación ligadas al problema: 

¿Con qué estrategias de aprendizaje cuentan los y las estudiantes al iniciar la trayectoria 

universitaria?  ¿Cuáles son los habitus incorporados en la trayectoria de vida con los que 

inician la educación superior? 

¿Qué prácticas y acciones despliegan las y los estudiantes para ejercer el oficio de 

estudiante universitario? 

El responder a las exigencias del nivel universitario ¿supone realizar cambios en la forma y 

los recursos que utilizan en su trayectoria académica? De ser así ¿Cuáles son los cambios 

más significativos? 
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¿Cuáles son las estrategias que han desplegado en su trayectoria estudiantil para 

permanecer en la universidad y llegar al último año de la carrera? 

 

1.4 Objetivos 

 

1.4.1 Objetivo general 

 

 Analizar las estrategias de aprendizaje y el habitus en relación a la construcción del 

oficio de estudiante en la Licenciatura en Psicopedagogía de la UPC. 

 

 

 1.4.2 Objetivos específicos 

 

1. Reconocer las estrategias de aprendizaje y el habitus incorporado en la trayectoria 

previa al ingreso universitario. 

2. Identificar si existen transformaciones en las disposiciones y las estrategias de 

aprendizaje a lo largo de la trayectoria estudiantil. 

3. Comprender la manera en que las disposiciones y estrategias se relacionan con la 

construcción del oficio de estudiante. 

 

1.5 Supuestos de la investigación 

 

Los supuestos de investigación son los siguientes: 

➢ Los y las estudiantes al ingresar a la universidad ponen en juego estrategias de 

aprendizaje y habitus internalizados en su trayectoria de vida previa, que son 

sustento de partida para comenzar a construir el oficio de estudiante universitario. 

➢ En la trayectoria de formación inicial, las estrategias de aprendizaje y habitus 

incorporados tienen que enriquecerse y dar lugar a lo novedoso para lograr el oficio 

de estudiante universitario. 
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1. 6 Breve contextualización de la institución 

 

En este apartado proponemos realizar una breve caracterización de la Facultad de 

Educación y Salud de la Universidad Provincial de Córdoba (UPC)3. Entendemos que cada 

institución educativa, en tanto organización, tiene su propia identidad, un modo de 

funcionamiento que la caracteriza y una dinámica particular que forman parte de la cultura 

institucional. Es decir, normas, valores, modos de comunicarse, de expresar y resolver 

conflictos que moldean las trayectorias estudiantiles de quienes la transitan y en ese habitar 

la institución van construyendo su oficio de estudiante universitario. 

 La Universidad Provincial de Córdoba, es una universidad pública que surge el 27 

de noviembre de 2006 cuando el entonces Gobernador de la Provincia de Córdoba, Dr. De 

la Sota convoca a ocho Escuelas Superiores4 de la provincia para crear la Universidad 

Provincial. El 11 de abril de 2007 la Legislatura de la Provincia de Córdoba sanciona la 

Ley Nº 9375 de creación de la Universidad Provincial de Córdoba. En noviembre de 2014 

la Comisión Nacional de Evaluación y Acreditación Universitaria (CONEAU) emite un 

dictamen favorable en el que se reconoce la Universidad Provincial. En el 2015 la 

presidenta Cristina Fernández firma el decreto que reconoce la validez nacional de las 

titulaciones. Actualmente, forma parte del Consejo Interuniversitario Nacional de la 

República Argentina (CIN). 

La estructura académica con la que se da inicio en el año 2015 estaba conformada 

por la Facultad de Turismo y Ambiente integrada por Escuela de Turismo y Hotelería 

“Montes Pacheco”, la Facultad de Educación y Salud conformada por el Instituto 

Provincial de Educación Física y el Instituto de Educación Superior “Dr. Domingo 

Cabred”, y la Facultad de Arte y Diseño. Esta última convoca a la Escuela de Bellas Artes 

“José Figueroa Alcorta”, Conservatorio de Música “Félix Garzón”, Escuela Superior de 

Artes Aplicadas “Lino Enea Spilimbergo”, Escuela Superior de cerámica “Fernando 

Arranz”, y Escuela Superior de teatro “Roberto Arlt”. 

                                                             
3 La reconstrucción histórica se realizó a partir de documentos extraídos de la página web de la UPC 
4 Escuela de Bellas Artes “José Figueroa Alcorta”, Conservatorio de Música “Félix Garzón”, Instituto 

Provincial de Educación Física, Escuela de Turismo y Hotelería “Montes Pacheco”, Instituto de Educación 

Superior “Dr. Domingo Cabred” 
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Luego del breve recorrido histórico realizado acerca de los orígenes de la UPC, 

haremos foco en la Facultad de Educación y Salud (FES). Como se mencionó en el párrafo 

anterior en sus inicios se encontraba conformada por dos Institutos Superiores que 

compartían estructura organizativa, pero funcionaban en establecimientos diferentes. En el 

mes de febrero de 2018, la Rectora Normalizadora de la UPC, por medio de la Resolución 

Rectoral Nº 210 disuelve la FES y crea dos facultades: la Facultad de Educación Física y la  

Facultad de Educación y Salud conformada por el Instituto de Educación Superior “Dr. 

Domingo Cabred”. Actualmente en la FES se dictan cuatro carreras, tres Licenciaturas en: 

Psicopedagogía, Psicomotricidad y Pedagogía Social, y un Profesorado Universitario de 

Educación Especial.  

Por último, consideramos pertinente mencionar que el Instituto “Dr. Domingo 

Cabred” (actualmente FES) fue creado en 1961. Es una de las instituciones pioneras en el 

país en la formación de psicopedagogos, por lo que su fuerte impronta e historización 

transversaliza las prácticas institucionales actuales de quienes la transitan (equipos de 

gestión, docentes, estudiantes, personal administrativo). En ese sentido, el proceso de 

transición, aún vigente, de Instituto Superior a Facultad perteneciente a una Universidad se 

encuentra teñido del prestigio y reconocimiento del Instituto Cabred, así como también, de 

una cultura institucional instituida a lo largo de muchas décadas que poco a poco va 

modificando prácticas y modos de funcionamiento para consolidarse como parte del nivel 

universitario. 

 

1. 7 Relevancia científica y social de la investigación 

 

 Se encontraron diversos antecedentes acerca de las estrategias de aprendizaje y de 

su vinculación con estilos de aprendizaje o impacto en el rendimiento académico, 

particularmente estudios realizados desde el campo de la psicología y desde un enfoque 

cuantitativo. De igual modo, la construcción del oficio de estudiante ha sido estudiada en 

menor medida y asociada con los capitales culturales y escolares con los que cuenta el y la 

ingresante o con la permanencia en la institución. Sin embargo, como se explicitó 

anteriormente, no se han encontrado estudios que den cuenta de las transformaciones 
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sustantivas que realiza el y la estudiante en sus estrategias de aprendizaje y habitus para 

lograr en su trayectoria escolar universitaria la construcción del oficio de estudiante. 

 Asimismo, esperamos que los resultados obtenidos aporten a la integración de una 

identidad como estudiante en la universidad en la que se llevará a cabo. Es menester aclarar 

que la UPC5 fue creada en el año 2007 y en el año 2015 se reconoció su validez a nivel 

nacional, por lo que actualmente se encuentra transitando su etapa fundacional y la 

construcción de su historia.  

Por otro lado, es nuestra intención que este trabajo contribuya al corpus teórico de la 

psicopedagogía, en torno al aprender del sujeto en el proceso de construcción del oficio de 

estudiante universitario. Actualmente, las producciones escritas en el campo disciplinar en 

su mayoría se encuentran focalizadas en niños y adolescentes. Pretendemos también, 

establecer una relación entre la teoría psicopedagógica y las propuestas de los sociólogos 

Bourdieu y Coulon, creemos esto es posible a partir de puntos de encuentro en el enfoque 

de los y las autores/as. 

Por último, puede resultar un tanto ambicioso, pero tenemos expectativas en 

relación a que los resultados del presente trabajo puedan constituirse en un aporte para la 

toma de decisiones en las políticas de admisión universitarias de las universidades públicas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
5 En el año 2007,  la Legislatura de la Provincia de Córdoba sancionó la Ley N° 9375 de Creación de la 

Universidad Provincial de Córdoba conformada por ocho Institutos Superiores de la provincia de Córdoba. 
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CAPÍTULO II ESTADO DEL ARTE 
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 Para dar cuenta del estado actual de la temática a indagar tomamos en consideración 

estudios de investigación nacionales (Córdoba, Buenos Aires y Tucumán) e internacionales 

(Brasil, Chile, Colombia, Cuba, Ecuador, México, Pakistán, Perú y Turquía). La búsqueda 

se realizó en el Metabuscador LibSteps, Directorios de revistas electrónicas (Redalyc, 

Latindex, DOAJ), Base de datos educativas y multidisciplinarias (Worldcat, Dialnet, ERIC, 

Scielo), y revistas científicas digitales. Los términos descriptores utilizados fueron: oficio 

de estudiante universitario, le métier d'étudiant, estrategias de aprendizaje, learning 

strategies y habitus combinados con diferentes operadores booleanos. Asimismo, se 

consideraron los siguientes criterios: 

• Que la población abordada esté constituida por estudiantes universitarios. 

• Que los trabajos por su temática resulten relevantes para esta investigación. 

• Que las investigaciones se encuentren en un período no mayor a diez años al 

momento de la búsqueda (2010 – 2020) 

  

 En primera instancia presentamos trabajos en los que se investigan las experiencias, 

disposiciones (habitus) de las y los estudiantes en su ingreso a la universidad en relación a 

la construcción del oficio de estudiante universitario. Luego, trabajos en los que se vincula 

el oficio de estudiante universitario con la permanencia/deserción estudiantil. Por último, se 

presentan investigaciones acerca de las estrategias de aprendizaje. 

 Carvalho Carneiro y Rocha Sampaio (2011) realizan una investigación que cobra 

relevancia porque las autoras pertenecientes a la Universidad de Salvador de Bahía replican 

en esta universidad, el trabajo de investigación llevado a cabo por Alain Coulon. El 

objetivo de la misma fue investigar desde un abordaje cualitativo, las dificultades y los 

logros de los y las estudiantes durante su tiempo en la universidad, estableciendo relaciones 

con el proceso de afiliación. Las autoras concluyen que los resultados obtenidos dan cuenta 

que la consolidación del proceso de afiliación institucional permite a estudiantes desarrollar 

diferentes acciones nuevas en el espacio universitario dando como resultado, a su vez, otras 

que favorecen la permanencia. La afiliación institucional es sólo uno de los pilares que 

constituye la vida en la universidad y hace que sea posible permanecer en la educación 

superior. Hay otras dimensiones esenciales para la formación estudiantil, tales como la 

afiliación intelectual y el establecer interacciones en el entorno académico. Para llegar a ser 
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estudiante universitario es necesario superar la adversidad y unirse a un nuevo espacio 

aprendiendo sus formas y sus usos. 

 Pérez-Pulido (2016), en su Tesis de Doctorado Interinstitucional en Educación 

plantea como objetivo principal comprender la manera en la que los y las estudiantes 

ingresantes enfrentan los retos y aprovechan las oportunidades que se les presentan durante 

su proceso de adaptación a la universidad. Los hallazgos principales y relevantes de este 

estudio en vinculación con nuestro trabajo son los siguientes:- cuando las y los estudiantes 

ingresaron a la universidad incorporaron un nuevo habitus escolar universitario a través del 

cual lograron consolidar su interés en la nueva carrera, con ello se adaptaron a la 

universidad y permanecieron en el campo;- El capital cultural, dentro de los diversos 

capitales que el campo demanda, es el más evidente, en especial para las universidades 

públicas de México en donde la calificación del examen de admisión (que generalmente es 

una prueba de aptitud académica) y el promedio de preparatoria son los principales y, en 

algunos casos, los únicos elementos que se toman en cuenta para determinar el ingreso;  -

Para responder a las exigencias del campo universitario e incorporar el habitus universitario 

establece cambios en sus rutinas e invierte capitales económicos y culturales, para ello se 

apoya en sus capitales sociales. 

 Torcomian (2015) en un estudio denominado “Descripciones y relatos sobre la 

experiencia de llegada a la Universidad” propone como objetivo identificar las experiencias 

en el primer tramo de la carrera universitaria y comprender su vinculación con los procesos 

de estudio.  La investigadora refiere que el análisis de las experiencias de llegada a la 

Universidad en la carrera de Psicología permite identificar dos momentos: el primero es 

durante el cursillo, en el que se mantiene una continuidad con la etapa previa y un segundo 

momento que los enfrenta a una ruptura en la trayectoria escolar que produce un desfase 

entre los habitus previos y la generación de recursos. Esta ruptura se convierte en una crisis 

que en algunos casos deriva en transformaciones de la subjetividad estudiantil, en el modo 

de operar como así también en la utilización de estrategias durante los procesos de estudio. 

En otros jóvenes culmina en abandonos o en dificultades para avanzar en la carrera 

cobrando diferentes expresiones dependiendo de las singularidades. La autora concluye que 

la crisis por el momento del ciclo vital que atraviesan las y los estudiantes es intensa, sin 

embargo, resulta necesaria para los cambios que se supone deben alcanzar. Asimismo, 
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podría atemperarse el impacto que generan las nuevas prácticas institucionales si se 

considera que los y las jóvenes llegan con diferentes historias que se enlazan con las 

vivencias propias del encuentro del sujeto con la institución.   

 La integración y permanencia en el nivel universitario, particularmente en los 

primeros años de cursado de la carrera, supone en las y los estudiantes la construcción de 

nuevas disposiciones que requieren de modificaciones en el oficio de estudiante 

internalizado en la escolaridad anterior. En este sentido, encontramos diversos antecedentes 

que vinculan la construcción del oficio de estudiante universitario con la deserción y el 

desgranamiento de la Educación Superior. Particularmente, dos trabajos pertenecientes a 

investigadores de la Universidad Tecnológica de Pereira- Colombia. Gómez Mendoza y 

Alzate Piedrahita (2014) en una revisión bibliográfica, en el marco del proyecto “La 

relación con el saber de los estudiantes universitarios colombianos. 

 Un estudio exploratorio cualitativo y cuantitativo confirmativo en la Universidad 

Tecnológica de Pereira”, hacen referencia a como se presenta y se aborda el fenómeno de la 

deserción y el desgranamiento en la universidad colombiana. Plantean que pese a la 

introducción de unidades, cursos y módulos de formación denominadas “metodología 

general” o “metodología de estudio” en los primeros semestres, no se aborda el asunto del 

“oficio” de estudiante más allá de una perspectiva de remediación o de complementación. 

De modo que la universidad se convierte en un espacio de selección social ya que las 

prácticas pedagógicas intrínsecas no se corresponden con las dinámicas de los estudiantes 

que ingresan a ella.  

Moreno Laverde, Bustos Ríos y Castaño Osorio (2007) en un informe del proyecto 

de investigación “Enseñando el Oficio de Ser Estudiante Universitario”, resaltan en las 

conclusiones que el proyecto logró resultados contundentes en relación a la variable 

deserción. Plantean que a través de la relación establecida entre los co-investigadores y sus 

estudiantes, estos pudieron sentirse cómodos con su carrera, asimilar y enfrentar las 

asignaturas independientemente de su complejidad, aprender a desenvolverse dentro del 

ámbito universitario, así como crear y aplicar estrategias para mantenerse dentro de él. 

Asimismo, destacan la importancia del y la docente como mediadora del aprendizaje en el 

primer año de carrera, donde se evidencia falta de orientación del y la estudiante frente a lo 
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que es la vida universitaria y la importancia que le atribuyen a la relación pedagógica que 

se puede tener con él y la docente.  

 Asimismo, Bacchi Claudia (2016) en un escrito denominado “Descifrando el oficio 

de ser estudiantes universitarios: entre la desigualdad, la fragmentación y las trayectorias 

educativas diversificadas” vincula la construcción del oficio de estudiante universitario con 

la permanencia en la Educación Superior. En el mismo, refiere a una investigación acerca 

del proceso de acceso y permanencia de los y las estudiantes en el sistema de educación 

superior. En la misma, toma como categoría de análisis el oficio de estudiante, y lo define 

como los modos (estrategias, resistencias, formas de relacionarse con el saber, sociabilidad, 

la participación estudiantil) por los cuales se va aprendiendo a ser estudiante universitario. 

Dicho oficio, se construye a partir de articular las actividades de formación y participación 

en la vida universitaria y requiere, además, incorporar las nuevas lógicas institucionales, 

otro tiempo escolar, el trabajo pedagógico, nuevas formas de vincularse con estudiantes. 

Por último, sostiene que “el primer año es clave para la configuración del oficio de 

estudiante universitario. En él entran en juego los propios sujetos con sus atributos 

personales y familiares, y la institución, con las respectivas estructuras y dinámicas de 

funcionamiento”, (p. 11).  

 Beltran y Casagno (2017), en un escrito titulado “Construir Oficio de Estudiante 

/Escritor. El Caso del PPP en Contexto Educativo”, comparten el análisis de una 

experiencia formativa desarrollada en la culminación de los estudios universitarios de grado 

en el marco del Programa de Prácticas Pre profesionales en la Facultad de Psicología de la 

Universidad Nacional de Córdoba, Argentina. Las autoras toman para el análisis de la 

experiencia, entre otros conceptos, el de ·oficio· de estudiante (Perrenoud) y plantean que, 

si bien se podría pensar que al tratarse de alumnos avanzados y próximos a la culminación 

de su formación de grado deberían ser expertos en ciertos saberes acerca de ese rol, 

constituye una categoría valiosa para comprender la complejidad de lo que sucede/les 

sucede en el marco del Programa. El y la estudiante/practicante realiza su oficio a partir de 

un proceso de identificaciones múltiples que se corresponden con diferentes instancias de 

sociabilidad: la familia, grupo social del cual forma parte; las provenientes de las diversas 

clases y de maestros sucesivos, y las provenientes del grupo de las y los demás alumnos. 

Las autoras refieren que el aprendizaje de este oficio se realiza por apropiación de las 
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representaciones sociales del oficio de estudiante que circula entre otros alumnos y entre 

adultos, por imitación de maneras de hacer que tienen lugar en la clase y por interiorización 

de restricciones objetivas que inducen respuestas adaptadas a las situaciones académicas 

cotidianas. 

 Por otro lado, encontramos diversos trabajos de investigadores cuyo tema de estudio 

son las estrategias de aprendizaje. Podemos destacar el trabajo de Osejos Merino; Merino 

Conforme; Merino Conforme y García Merino (2018), que se desarrolló en la Universidad 

Estatal del Sur de Manabí (Ecuador). Es una investigación de corte cuantitativo cuyo 

objetivo es analizar las estrategias de aprendizaje que emplean las y los alumnas/os en 

formación profesional. Se administró un cuestionario que indagó acerca de tres 

dimensiones relacionadas con las técnicas de estudio del alumnado universitario: a) lugar y 

condiciones de estudio, b) organización y planificación del estudio, y c) estrategias de 

aprendizaje. Algunas conclusiones refieren lo siguiente: respecto al lugar y las condiciones 

de estudio, los resultados evidencian que la mayoría de los y las participantes, más del 70%, 

muestran pautas adecuadas y comunes en relación con el contexto situacional en el que 

habitualmente suelen estudiar, este es, la habitación de su casa;  en cuanto a la dimensión 

organización y planificación del estudio, no es habitual que los y las alumnos/as planifiquen 

el tiempo de estudio y cumplan dicho propósito, así como que planifiquen los contenidos 

que deben estudiar y alcancen esta meta. 

 Betancourt Gamboa y Soler Herrera (2018) realizan un estudio descriptivo para 

identificar las estrategias de aprendizaje que utilizan estudiantes de primer año de una 

universidad de Cuba. Los resultados dan cuenta que las estrategias cognitivas y de control 

del aprendizaje que más utilizan son la repetición, la relectura y el subrayado. Por otro lado, 

comprobaron que un elevado porcentaje no utilizan con frecuencia las estrategias 

relacionadas con el control de la ansiedad y la planificación del estudio. Un porcentaje 

menor refiere tener incorporados hábitos de estudio. Para finalizar las autoras plantean una 

serie de factores que entienden afectan el aprendizaje: la carencia de sustento teórico que 

posibilite comprender la nueva información, una modalidad de aprendizaje mecánico y 

memorístico. 

 León Urquijo, Risco del Valle, Alarcón Salvolograr (2014) presentan un estudio en 

el que se analizan las estrategias que utilizan estudiantes de las carreras de Educación 
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Superior, en una universidad de Chile, cuyo modelo institucional está centrado en él y la 

estudiante con el enfoque por competencias. Los resultados arrojan que los y las estudiantes 

utilizan estrategias de aprendizaje adquiridas en experiencias de formación previa y algunas 

nuevas, que posibilitan el logro de la autonomía, la independencia y la autorregulación. 

Asimismo, surge que las estrategias de ensayo o recirculación de la información que más 

utilizan los y las estudiantes son aquellas que permiten evocar los aprendizajes cuando los 

requieren. Por otro lado, la mitad emplean estrategias de organización para abordar los 

conocimientos nuevos y menos de la mitad utilizan estrategias metacognitivas de 

planeación tales como: el repaso de los temas anteriores, la programación de horarios, el 

fijarse metas y buscar los recursos necesarios. 

 Iqbala, Sohaila, Shahzada (2010) presentan una investigación que tiene como 

objetivo investigar qué estrategias de aprendizaje y estudio utilizan estudiantes de 

diferentes facultades de una universidad metropolitana de Pakistán.  Los resultados del 

estudio muestran que los y las estudiantes obtuvieron puntuaciones entre el percentil 75 y el 

50 en procesamiento de información, autoevaluación, uso de técnicas y materiales de 

apoyo. Asimismo, las facultades de Ingeniería y Educación mostraron una mejor 

puntuación en comparación con otras facultades. Por otro lado, concluyen que los y las 

estudiantes obtuvieron mejores calificaciones en la escala de autoevaluación. Suponen que 

esto se debe a que en la Universidad de Punjab, Pakistán, el sistema de cursado semestral 

exige evaluación formativa, lo que posibilita un feedback entre docentes y estudiantes para 

que éstos, puedan controlar su nivel de comprensión mientras intentan alcanzar sus metas 

académicas.  Proponen que se incluyan en los planes de estudio o se realicen cursos sobre 

estrategias de aprendizaje para crear conciencia entre los y las estudiantes y convertirlos en 

aprendices estratégicos. 

 Alarcón, Alcas, Alarcón, Natividad, y Rodríguez (2019) realizan un trabajo de 

investigación cuyo objetivo es caracterizar las estrategias de aprendizaje utilizadas por 

estudiantes de una universidad de Lima. Las conclusiones del trabajo señalan que las 

estrategias más utilizadas por las y los estudiantes son: estrategias metacognitivas, de 

procesamiento de la información y las estrategias dirigidas al control de contexto.  También 

resaltan la utilización de información gráfica para asimilar los contenidos propuestos en las 

asignaturas. Por último, los y las estudiantes resaltan de manera positiva la motivación 
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docente ante los logros estudiantiles, las técnicas y dinámicas empleadas por la y el docente 

en las prácticas educativas. 

 Asimismo, encontramos estudios en los que se vinculan las estrategias de 

aprendizaje y los estilos de aprendizaje; entre ellos podemos mencionar el trabajo de 

Garzuzi y Mafauad (2014) realizado en la Universidad Católica Argentina, cuyo objetivo 

fue comparar estilos y estrategias de aprendizaje que poseen alumnos que cursan diferentes 

carreras universitarias. Los resultados dan cuenta que los y las estudiantes que pertenecen a 

la misma carrera poseen similar estilo de aprendizaje, por lo que existe predominancia de 

un estilo sobre otro según tipo de carrera. No resultó así con las estrategias de aprendizaje, 

ya que los resultados fueron bastante homogéneos entre sí, todas las estrategias son 

utilizadas por todos los y las estudiantes sin haber diferencias notables entre las carreras, 

por lo que no pudo encontrarse una relación directa entre tipo de carrera y estrategia de 

aprendizaje. 

 Delgado Sánchez; Martínez Flores; Moreno Aguirre y Ortiz Rodríguez, (2017) 

realizan una investigación cuantitativa en la que se proponen identificar los estilos y 

estrategias de aprendizaje, en estudiantes reubicados y de primera opción en la Facultad de 

Comunicación Humana de la Universidad Autónoma del Estado de Morelos (México). Se 

encontró que no existen diferencias significativas en el dominio de los estilos y estrategias 

entre los y las estudiantes reubicados y de primera opción. Los y las estudiantes de los dos 

grupos presentaron estilos de aprendizaje similares, teniendo un dominio alto de los estilos 

pragmático y reflexivo.  

 Vera Sagredo, Poblete Correa y Dias Larenas (2019) en un estudio de investigación 

realizado con estudiantes de primer año de una universidad de Chile, se proponen 

identificar los estilos y las estrategias de aprendizaje más utilizadas por los y las 

estudiantes; así como, analizar la relación de las estrategias de aprendizaje con respecto al 

sexo, la edad y procedencia estudiantil. En las conclusiones plantean que existen 

correlaciones positivas y significativas entre distintos componentes de las estrategias de 

aprendizaje, pero no se encontraron correlaciones entre las distintas estrategias y estilos de 

aprendizaje, por cual suponen que el estilo de aprendizaje no determina las estrategias 

utilizadas para dar respuesta a las demandas académicas. Asimismo, en las y los alumnos 

encuestados una de las estrategias más utilizadas para llevar a cabo sus tareas académicas 
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es el trabajo y apoyo constante de los compañeros. En los estilos de aprendizaje las 

puntuaciones más altas se observaron en estudiantes caracterizados como divergentes 

(aprenden de la experiencia concreta y la observación reflexiva). Por último, encontraron 

que los y las estudiantes con mayor experiencia utilizan mayores estrategias de 

organización. 

 Freiberg Hoffmann; Ledesma y Fernández Liporace (2017) presentan un trabajo que 

se llevó a cabo con estudiantes universitarios de diferentes carreras de dos universidades 

públicas de Buenos Aires. Los autores plantean que los estilos y las estrategias de 

aprendizaje describen las preferencias de los y las estudiantes durante las actividades de 

aprendizaje que involucran el incorporar y conciliar exitosamente información novedosa 

con la preexistente. En este sentido, los resultados evidencian diferencias significativas en 

algunas dimensiones de estilos y estrategias según variables sociodemográficas y 

académicas, así como asociaciones significativas entre algunas estrategias y la cantidad de 

recursos tecnológicos que emplean los y las alumnos/as. Se verificó la influencia de 

determinadas estrategias y estilos sobre el rendimiento académico.  

 Salim y Lotti de Santos (2011) realizan una investigación con estudiantes de primer 

año que se encuentran cursando la carrera de Odontología en la UNT, cuyo objetivo es 

conocer las motivaciones y estrategias de aprendizaje de uso frecuente en los y las 

ingresantes. Los resultados dan cuenta que en el 57% de las y los estudiantes predomina un 

enfoque superficial, es decir, estudian mecánicamente y resuelven las tareas de aprendizaje 

de una manera dirigida hacia la superficialidad (reproducción/memorización). Un 

porcentaje menor adopta un enfoque profundo, se concentra en comprender el contenido, 

profundiza sobre un tema en particular y centra su interés en el conocimiento. El resto, no 

ingresa en ninguna de las dos categorías de enfoques mencionados. Asimismo, la 

orientación motivacional en la mayoría del grupo es extrínseca. 

 Aguilar Rivera (2010), incluye el rol del sexo en la diferenciación de estilos y 

estrategias de aprendizaje. El diseño de investigación es descriptivo-correlacional, ex-post 

facto. Los participantes fueron jóvenes asistentes al curso de ingreso de todas las carreras 

de la Pontificia Universidad Católica Argentina “Santa María de los Buenos Aires”. La 

autora concluye respecto a la diferenciación de los estilos de aprendizaje teniendo en cuenta 

el sexo, que se encuentra más elevado el estilo reflexivo en las mujeres y el pragmático en 
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los hombres, siendo las características del último estilo el ser experimentador, práctico, 

eficaz y realista. Los estilos de aprendizaje son relativamente estables, aunque pueden 

cambiar, siendo los alumnos quienes pueden descubrir nuevas formas de aprender y 

seleccionar dinámicamente estrategias de aprendizaje dependiendo de las circunstancias, 

del contexto, del tipo de tarea, etc.  

 Tinajero, Lemosb, Araújob, Ferracesa y Páramo (2012) realizaron una investigación 

con ingresantes universitarios brasileños en la que se exploró la influencia del estilo 

cognitivo llamado dependiente e independiente, así como el efecto mediador de las 

estrategias de aprendizaje sobre esa influencia. Los resultados demostraron que el estilo 

cognitivo independiente contribuye significativamente al éxito académico. La 

independencia favorece el uso de estrategias de planificación presentes en el aprendizaje 

autorregulado, lo que posibilita establecer objetivos, contenidos y recursos contextuales 

para ser utilizados durante la tarea académica. De este modo, las y los investigadoras/es 

plantean que el estilo cognitivo y las estrategias de aprendizaje influyen en el rendimiento 

académico. 

 Por otro lado, encontramos diversos estudios en los que se relacionan las estrategias 

de aprendizaje con el rendimiento estudiantil en la trayectoria educativa universitaria. 

Alvarado, Vega, Cepeda, y Del Bosque (2014) en un estudio comparativo cuyo objetivo es 

comparar dos muestras de alumnos: una en situación regular y otra en rezago escolar, 

plantean que los principales factores relacionados con el rendimiento académico son las 

estrategias de estudio y autorregulación que poseen los y las estudiantes. Los resultados 

encontrados en el trabajo demostraron que las dos muestras de estudiantes requieren del 

apoyo para desarrollar las estrategias de estudio, y que aun cuando no se encontraron 

diferencias significativas entre ellos, las dimensiones que requieren apoyo urgente se 

relacionan con estrategias básicas (adquisición y procesamiento de la información), pues no 

contar con ellas imposibilita un adecuado aprendizaje. El estudio evidenció también, que 

los y las alumnas no comprenden conceptual ni metodológicamente los temas, tienen 

dificultades en el dominio de las estrategias de autorregulación, incluyendo las tres 

dimensiones que la componen (persona, tarea y materiales).  

 Mercado-Elgueta, Illesca-Pretty y Hernández-Díaz (2019) presentan una 

investigación en la que se proponen describir las estrategias de aprendizaje de estudiantes 
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de la Carrera de Enfermería de una universidad de Chile, y determinar la correspondencia 

entre ellas con el rendimiento académico y variables sociodemográficas. Los resultados 

arrojan que las estrategias más empleadas por las y los estudiantes corresponden a las de 

adquisición de la información, a través de la repetición. En segundo lugar, utilizan las de 

apoyo al procesamiento de la información, de tipo socioafectivas y en tercer lugar, están las 

de codificación de información, que permiten el paso de la información de la memoria de 

corto plazo a la de largo plazo. Concluyen que los y las estudiantes conocen y utilizan un 

número importante de estrategias de aprendizaje, aunque, no se pudo demostrar que el uso 

de ellas influya en los indicadores de rendimiento académico. 

  Juárez Lugo; Rodríguez Hernández; Escoto Ponce de León y Luna Montijo (2016), 

realizan una investigación cuantitativa cuyo propósito es analizar estilos y estrategias de 

aprendizaje que utilizan estudiantes universitarios y su relación con el rendimiento 

académico. Se administra un cuestionario a estudiantes universitarios provenientes de 93 

instituciones de Educación Superior de la zona metropolitana del Valle de México. Los 

datos del estudio sugieren una relación entre la preferencia por los estilos de aprendizaje y 

la frecuencia en el empleo de estrategias de aprendizaje por parte de alumnos clasificados 

como de alto rendimiento académico. En efecto, la naturaleza de las estrategias que utilizan 

con mayor frecuencia estos estudiantes universitarios coincide con el perfil de los estilos 

reflexivo y teórico. A su vez la combinación de estas características, los distingue de 

manera gradual de aquellos alumnos clasificados en los otros dos grupos de rendimiento 

académico y de los que prefieren los estilos activo y pragmático.  

 Simsek y Balaban (2010) realizaron un estudio con jóvenes de la Universidad de 

Turquía cuyo propósito fue evaluar las estrategias de aprendizaje más utilizadas y cómo 

estas se relacionan con el rendimiento académico. Los resultados mostraron una correlación 

positiva y significativa entre el uso de estrategias de aprendizaje y el nivel de rendimiento 

académico. Los y las estudiantes de alto rendimiento utilizaron más estrategias de 

aprendizaje que estudiantes de bajo rendimiento, tanto en frecuencia y variedad. Cuanto 

más se utilizaron las estrategias de aprendizaje, mayor fue el rendimiento estudiantil. Las y 

los estudiantes más exitosos emplearon estrategias metacognitivas, el resto utilizaron 

estrategias de tipo organizativas. Las alumnas fueron más eficaces en la selección y uso 

apropiado de estrategias que los estudiantes varones. Hubo una variedad de diferencias 
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entre campos de estudio; los estudiantes de bellas artes usaron menos estrategias, mientras 

que los estudiantes de los deportes los usaban más. Concluyen que los y las estudiantes 

pueden juzgar la idoneidad y funcionalidad de las estrategias de aprendizaje que emplean, 

sin embargo, no realizan modificaciones en sus modos de aprender. 

 Moreno, Chiecher, Paoloni (2020) en un estudio realizado con ingresantes a las 

carreras de ingeniería de la Universidad Nacional de Río Cuarto describen las estrategias de 

aprendizaje que utilizaron durante la primera etapa de los estudios universitarios y analiza 

sus relaciones con las trayectorias educativas de logro y de bajo rendimiento. Algunos 

resultados a partir de la administración del cuestionario mostraron relaciones positivas entre 

el uso de algunas estrategias cognitivas complejas (elaboración de la información), 

estrategias metacognitivas y de manejo de recursos con el buen desempeño académico. 

Estudiantes con trayectorias de rendimiento alto, cuando estudian, prefieren optar por 

estrategias cognitivas de elaboración y organización. Consideran necesario como parte de 

sus hábitos de estudio resolver ejercicios y situaciones problemáticas. En cuanto a 

estudiantes con trayectorias de rendimiento bajo, la categoría que emerge en primer lugar es 

la organización del tiempo, en el sentido de la cantidad de horas que dedican al estudio, sin 

reflexionar acerca de cuáles son las estrategias que utilizan. También destacan la 

ejercitación y la resolución de problemas y en menor medida son consideradas las 

estrategias de elaboración y organización. Otra de las categorías, es la lectura reiterada, la 

cual podría asociarse a las estrategias de repaso y estudiar de memoria. Al preguntarles si 

habían cambiado sus formas de estudiar desde que ingresaron a la universidad, en ambos 

grupos, más del 50% señaló haber realizado algún tipo de modificación en sus hábitos de 

estudio.  

 Por último, presentamos una investigación previa, realizada para obtener el grado de 

Magister en Investigación Educativa denominada “El oficio de estudiante y los capitales 

culturales en jóvenes migrantes que estudian Ciencias Químicas en la Universidad Nacional 

de Córdoba y en la Universidad Católica de Córdoba” (Enrico, 2018). Surge entre los 

principales hallazgos que, contar con disposiciones y estrategias incorporadas en la 

trayectoria de vida y educativa previa, les posibilita a los y las estudiantes superar el 

ingreso y comenzar a transitar el primer cuatrimestre. Sin embargo, para construir el oficio 

de estudiante, es decir, lograr la afiliación académica e institucional, la totalidad de los y las 
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ingresantes tuvieron que reestructurar su modalidad de aprendizaje e incorporar nuevas 

disposiciones y estrategias para hacer frente a las demandas académicas.  

 En suma, en la búsqueda realizada encontramos escasos trabajos en los que se 

vinculan los habitus (disposiciones) incorporados por los y las estudiantes en su trayectoria 

de vida con la construcción del oficio de estudiante universitario. En cambio, se tuvo 

acceso a numerosas investigaciones sobre estrategias de aprendizaje y/o estilos de 

aprendizaje, y otras en las que se relacionan ambas con el rendimiento académico de 

estudiantes que transitan el nivel universitario. En su mayoría los estudios, particularmente 

sobre estrategias de aprendizaje, son de corte cuantitativo y la muestra estuvo conformada 

por ingresantes o estudiantes del primer año universitario. Sin embargo, no se han 

encontrado investigaciones cualitativas sobre la temática particular que nos convoca, donde 

proponemos analizar las estrategias de aprendizaje y las disposiciones incorporadas 

(habitus) que se ponen en juego en la construcción del oficio de estudiante universitario. 
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CAPÍTULO III MARCO TEÓRICO Y CONCEPTUAL 
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3.1 MARCO TEÓRICO 

 

El presente trabajo de investigación toma como principal sustento teórico la teoría 

psicopedagógica, entre cuyas principales exponentes podemos mencionar a Sara Paín, 

Alicia Fernández, Dora Laino, entre otros. Es menester aclarar que esta teoría tiene un 

incipiente desarrollo y se encuentra aún en proceso de construcción por lo que pretendemos 

desde este trabajo realizar un aporte. 

Comenzaremos con una breve contextualización histórica acerca del surgimiento de 

la psicopedagogía, para luego hacer referencia a la propuesta de las autoras antes 

mencionadas. Particularmente, para dar cuenta de nuestro posicionamiento en el presente 

trabajo, tomaremos el aporte de Sara Paín, filosofa que se preocupa por investigar aspectos 

epistemológicos y así comienza a incursionar en la teoría Psicogenética de Piaget y luego 

en el Psicoanálisis de Freud y Lacan, en los cuales sustenta su teoría. Los autores ante 

mencionados son epistemológicamente convergentes con la propuesta de los sociólogos 

Coulon6 y Bourdieu7, principales referentes de este trabajo, a partir de los cuales 

profundizamos acerca de la construcción del oficio de estudiante universitario. 

 

3.1.1 Contextualización histórica 

 

 La Psicopedagogía surge a finales del siglo XIX en Europa a partir de algunos 

acontecimientos simultáneos, a saber: una creciente preocupación de los psicólogos por la 

infancia, lo que produjo un aumento en los estudios y escritos sobre los y las niños/as; la 

diversidad de estudiantes que encontraban los y las docentes en las aulas por las políticas 

públicas que favorecieron la generalización de la educación (Moreau y Bisquera, 2002) 

En Argentina, al igual que en Europa, las políticas de estado, particularmente la 

sanción de la Ley 1420 de enseñanza laica, gratuita y obligatoria en el año 1884 posibilitó 

la generalización de la educación primaria. Asimismo, esta Ley procura homogeneizar la 

                                                             
6     Alain Coulon, sociólogo francés, quien desde un abordaje de la etnometodología y el interaccionismo 

simbólico ha realizado investigaciones y publicaciones vinculadas a la educación y particularmente a la 

educación superior 
7 Pierre Bourdieu, uno de los sociólogos contemporáneos más reconocidos cuyos trabajos sobre la cultura, la 

educación, los medios de comunicación y los estilos de vida,  siguen siendo referencia significativa aún en la 

actualidad. 
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cultura de todo el estudiantado, así como, brindar igualdad de oportunidades sin atender a 

los diversos contextos geográficos ni socioculturales, lo que deriva en que comience a 

aparecer en la escuela el fracaso escolar de muchos niños/as. En un primer momento 

disciplinas tales como la medicina, psiquiatría, pedagogía y psicología intentaron dar 

respuestas a esta situación, enfocando los esfuerzos principalmente, en la formación de las 

maestras (Gianonne y Gomez, 2011). Sin embargo, estos esfuerzos resultaron insuficientes, 

ya que ninguna de las disciplinas pudo por si sola brindar una solución al problema.  

En suma, los sucesos descriptos en el párrafo anterior derivan en el surgimiento de 

la psicopedagogía en la década de 1950 cuando se institucionaliza, primero como cursos de 

formación para maestras, luego como carrera técnica para finalmente ser Licenciatura.  

Gianonne y Gómez refieren que “fueron los primeros egresados, que en su transitar por la 

práctica, articulada a las distintas teorías con las que se habían formado, los que 

comenzaron a configurar un campo propio de la Psicopedagogía” (2011, p. 18).  

Podemos reconocer tres etapas en la consolidación de la Psicopedagogía: un 

momento inicial denominado de los Aportes Múltiples (principalmente la Pedagogía, 

Medicina y Psicología), luego, la Psicopedagogía reeducativa donde el eje se centra en la 

asistencia de los problemas de aprendizaje para reeducar las funciones descompensadas. 

Por último, en la década del 70 el aporte del Psicoanálisis y la Psicología genética genera 

un cambio en las prácticas profesionales que posibilita el paso a la Psicopedagogía clínica, 

el objeto de estudio deja de ser el y la niño/a con problemas de aprendizaje escolar para ser 

el sujeto en situación de aprendizaje. Esto posibilita que se amplié notablemente el campo 

disciplinar en los ámbitos de la salud y la educación con acciones de promoción, 

prevención y asistencia. 

Los primeros escritos psicopedagógicos datan de finales de los años 60, estas 

producciones en su mayoría fueron realizadas por psicólogos/as que comenzaron a 

incursionar el campo psicopedagógico. Luego, en la década del 80 los y las primeros/as 

egresados en psicopedagogía comienzan a escribir acerca de la disciplina desde su práctica 

profesional. Actualmente, encontramos un aumento en las producciones escritas e 

investigaciones sobre temáticas específicas de la psicopedagogía realizadas por autores/as 

que pertenecen a la disciplina. Sin embargo, aun hoy persiste esa cuestión iniciática en la 

que profesionales de otras disciplinas realizan sus propuestas teóricas en el marco de la 
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psicopedagogía, tal es el caso de Laino y Schlemenson, ambas seguidoras de Paín y que 

escriben desde la psicología en el contexto de la práctica psicopedagógica.  

 

 

3.1.2 Aporte de Alicia Fernández a la Teoría psicopedagógica 

 

Alicia Fernández (2012), seguidora de Sara Paín, en sus escritos realiza aportes a la 

teoría psicopedagógica a partir de su experiencia en la práctica profesional en el ámbito de 

la clínica psicopedagógica. Recupera de la propuesta de Paín algunos conceptos teóricos y a 

partir de ellos sostiene que “el ser humano para aprender debe poner en juego: 

su organismo individual heredado, 

su cuerpo construido especularmente, 

su inteligencia autoconstruida interaccionalmente y 

la arquitectura del deseo, deseo que es siempre deseo del deseo del otro” (pp.53-54). 

Asimismo, refiere que el proceso de aprendizaje se produce en una escena vincular 

donde participan al menos dos personas, un/a enseñante portador del conocimiento y un/a 

aprendiente que construye su conocimiento. Es decir, “el ser humano puede convertir la 

enseña en conocimiento. Esta a su vez es construida por el enseñante a través de cuatro 

niveles de elaboración (orgánico, corporal, intelectual y semiótico o deseante)” (Fernández, 

2012, p.59). 

En esta trama vincular con el otro, desde el nacimiento, el sujeto va conformando 

una modalidad de aprendizaje, un modo particular de acercarse a los objetos de 

conocimiento. En palabras de la autora, “la modalidad de aprendizaje es como una matriz, 

un molde, un esquema de operar que se va utilizando en las distintas situaciones de 

aprendizaje” (Fernández, 2012, p.121). Cuando el sujeto tiene un modo de aprender 

saludable se produce, en la interacción con el objeto, un equilibrio entre los procesos 

asimilativos y acomodativos lo que posibilita la construcción del conocimiento.  

Alicia Fernández, a partir de acordar con Paín en especial sobre las dimensiones y 

factores que inciden en el aprender, profundiza sobre el concepto de aprendizaje y la idea 

de posicionamiento subjetivo en una relación vincular para que este sea posible, así como 

en el concepto de modalidad de aprendizaje y enseñanza. 
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En este marco, la autora define la inteligencia como “desadaptación creativa ya que 

la inteligencia permite al sujeto no sólo la inserción en la realidad sino también la invención 

de otras realidades posibles (…) se nutre de la experiencia de placer por la autoría” 

(Fernández, 2000, p.105). Es decir, el sujeto aprende a partir de los intercambios con las 

experiencias que le ofrece el medio social y cultural en el que se encuentra, que le posibilita 

no solo apropiarse de esa realidad, sino operar sobre ella y crear – construir a partir de ella.  

Surge aquí, un concepto distintivo de la propuesta de la autora, la “autoría de 

pensamiento” que define como un proceso en el que el sujeto se reconoce como autor, 

creador de su realidad (Fernández, 2000). Asimismo, lo vincula con la autonomía de la 

persona “la autoría de pensamiento es condición para la autonomía de la persona y a su vez 

la autonomía favorece la autoría del pensar. En la medida en que alguien se torne autor, 

podrá conseguir algo de autonomía” (Fernández, 2000, p.119). 

 

 

3.1.3 Sociopsicogénesis del entendimiento escolar 

 

 En simultáneo a Fernández, pero desde el trabajo fundamentalmente de 

investigación en la UBA, Dora Laino de formación psicóloga, incursiona de la mano de 

Paín en el campo psicopedagógico, décadas después propone un modelo teórico desde el 

enfoque clínico – relacional que articula, a partir de la obra de Habermans, (filosofía 

sociológica) los desarrollos teóricos de Freud, Piaget y Bourdieu, autores compatibles 

epistemológicamente (Laino, 2003). Al respecto, Azar expresa, 

 

el modelo de Laino nos permite sostener que los sujetos sociales en el mundo de la 

vida, con sus particulares estructuras subjetivas, intelectuales, orgánicas, corporales 

y sociales, realizan acciones comunicativas según mecanismos de coordinación de 

acción aprendidos a través de la interacción subjetiva y social. (2016, p. 23) 
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Es decir, la comunicación educativa es la que le posibilita al sujeto lograr el 

entendimiento, construir sus propios significados a partir de lo transmitido, proceso en el 

que se ponen en juego las estructuras mencionadas. En palabras de la autora, 

 

el proceso de aprendizaje es función de estructuras inconscientes para el sujeto, y 

que para estudiarlo es preciso poner en juego dos perspectivas simultáneas, una 

diacrónica o constructiva, y otra estructural, a partir de cuatro dimensiones: 1) la 

inteligibilidad, 2) la subjetividad, 3) la sociabilidad, y 4) la corporalidad. (Laino, 

2003, p.23) 

 

El sujeto se constituye en un vínculo intersubjetivo con otros en el mundo de la vida 

en el cual nace y se desarrolla. Habermas (1989) caracteriza el mundo de la vida como una 

red intuitivamente presente y por tanto familiar y transparente y a la vez inabarcable de 

presupuestos que han de cumplirse para que la emisión que se hace pueda tener sentido, ser 

válida. Es un a priori social inscripto en la intersubjetividad del entendimiento lingüístico. 

En el mundo de la vida el sujeto realiza acciones comunicativas tanto tendientes al 

entendimiento (reproducción simbólica) como a fines (reproducción material), para lo que 

dispone de un acervo de saber y de convicciones de fondo ambos construidos en los 

procesos de interacción con los otros.  

Desde esta concepción habermasiana de las acciones comunicativas en el mundo de 

la vida, la autora citada, articula conceptos sociológicos de Bourdieu, que dan cuenta de la 

dimensión social como constitutiva del sujeto aprendiente, especialmente el concepto de 

hábitus, campo social, hexis corporal, illusio, etc., junto a los de esquemas y coordinación 

de esquemas entre otros, de la teoría piagetiana y los de constitución subjetiva y 

estructuración edípica de la teoría psicoanalítica. 
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3.1.4 El aprender desde la psicopedagogía, remite al sujeto que aprende 

 

Sara Paín8 (1983) en sus primeros escritos presenta la vinculación entre el proceso 

de aprendizaje del sujeto y la educación, en tanto transmisión de la cultura. Asimismo, 

reconoce la complejidad que reviste la función educativa y en ese marco plantea al 

aprendizaje como “instancia enajenante y como posibilidad liberadora.” (Paín, 1983, p. 10). 

El aprender le posibilita al sujeto apropiarse de la cultura y ser parte integrante de la misma, 

así como, modificar su realidad a partir de la función transformadora de la educación. 

Al respecto, Paín propone que el aprendizaje se da por la articulación de esquemas 

en el que coinciden, 

 

un momento histórico, un organismo, una etapa genética de la inteligencia y un 

sujeto, adscriptos a otras tantas estructuras teóricas (…) nos referimos 

principalmente al materialismo histórico, a la teoría piagetiana de la inteligencia y a 

la psicoanalítica de Freud. (1983, p. 13) 

 

De igual modo, reconoce cuatro dimensiones que se interrelacionan en el proceso de 

aprendizaje, a saber: la dimensión biológica, la dimensión cognitiva, la dimensión social y 

el proceso de aprendizaje como función del yo (Paín, 1983). Es decir, para que el sujeto 

pueda apropiarse de los conocimientos tiene que poner en juego la inteligencia, el 

organismo, el cuerpo y la subjetividad en un contexto socio-histórico-cultural que lo 

atraviesa. 

En consonancia con lo antedicho, Paín (2008) propone cuatro niveles de 

estructuración que le permiten al sujeto “incorporar el conocimiento del otro y el deseo del 

otro” (p.56) estos son: organismo, cuerpo, estructura dramática o simbólica y estructura 

cognitiva. A continuación, realizaremos una breve referencia de cada uno de ellos. 

                                                             
8 Sara Paín fue Filósofa y Dra. en Psicología cognitiva. Ha realizado numerosos escritos vinculados con la 

educación y, más específicamente, con la psicopedagogía. Reconocida referente de la psicopedagogía 

argentina 
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Paín (1985) establece una diferencia entre el organismo y el cuerpo, utiliza una 

analogía en la que refiere “el organismo sería al cuerpo lo que un aparato registrador es al 

instrumento musical” (pp.116-117), para dar cuenta de la interrelación de ambos en el 

aprender. En la cual el organismo sería el marco o esquema referencial y el cuerpo 

posibilitaría al sujeto explorar, experimentar e intervenir en el mundo que lo rodea. 

El organismo constituye la estructura neurofisiológica que “tiene –dentro de lo que 

puede ser el aprendizaje– la posibilidad de inscribir los esquemas perceptivos motores” 

(Paín, 2008, p. 56). Asimismo, equipara algunos conocimientos del sujeto al instinto ya que 

acciones tales como hablar, estornudar, respirar, entre otras, se realizan sin pensar porque 

están inscriptas en el organismo. Es decir, han logrado cierto grado de automatismo que 

favorece el aprendizaje. “La automatización permite que una parte ya no sea pensada – que 

esté ya escrita–, para que el pensamiento pueda preocuparse en adquirir nuevos 

conocimientos” (Paín, 2008, p. 57). 

Respecto al cuerpo, la autora afirma que por el pasan todos los aprendizajes del 

sujeto. Entiende al cuerpo como “el lugar del yo, del ego corporal. Ahí se unifican, en la 

misma experiencia, los afectos, las coordinaciones y el yo, el ego, que da a ese conjunto 

una unidad del ego que aprende, del ego haciendo” (Paín, 2008, p.58). Por tanto, el cuerpo 

oficia de mediador posibilitando al sujeto la incorporación de los objetos que forman parte 

de su entorno. De igual modo, reconoce la intervención del cuerpo en el proceso de 

construcción de los aprendizajes en un doble sentido,  

 

el cuerpo forma parte de la mayoría de los aprendizajes no solo como enseña, sino 

como instrumento de apropiación del conocimiento. El cuerpo es enseña, a través de 

él se realizan las demostraciones de cómo hacer (…) Consecuentemente, la 

descorporeización de la transmisión despoja de todo interés a lo transmitido y 

garantiza su olvido”. (Pain, 1985, p.117) 

 

Lo antedicho habilita a dar cuenta del posicionamiento de Paín acerca de la 

transmisión de la cultura, “el aprendizaje es siempre un acto de trasvasamento de 
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conocimiento, y ese conocimiento es siempre del otro. No se puede aprender algo que no 

sea para el otro algo sabido” (1985, p. 109). Es decir, el conocimiento se construye en una 

relación vincular con el otro que transmite una “enseña”, otro al cual el sujeto debe 

suponerle un saber acerca de eso que está enseñando, de modo tal que tenga la apertura y 

disposición suficiente para adquirir ese conocimiento. 

 Para dar continuidad con la descripción de los niveles de estructuración que 

intervienen en el aprender, haremos foco a continuación en las estructuras cognitiva y 

simbólica. Paín (1998) afirma que la teoría de la inteligencia y la teoría psicoanalítica 

comparten al menos tres categorías teóricas que posibilitan cierto paralelismo, a saber: 

Ambas son estructuralistas, en el sentido que son estructuras operacionales que 

sostienen cierta legalidad. La estructura inteligente, conformada por esquemas de acción 

que a partir del intercambio con el medio por los mecanismos de la asimilación y 

acomodación se van complejizando. La estructura inconsciente cuyas operaciones 

semióticas, metáfora y metonimia, ligan elementos de significante a significante 

posibilitando la subjetivación. 

 

Ambas son teorías de inconsciente, entendiendo este de manera genérica como una 

 

categoría concreta, positiva y estructurante, que tiene por objeto la instauración 

simultánea de un mundo comprensible y de un sujeto que en él se reconozca (…) 

lugar del procesamiento del pensamiento, del que la conciencia recogerá imágenes 

atribuibles a la “realidad” o al “yo”. (Paín, 1998, pp. 15-16) 

 

Ambas son genéticas, ya que se construyen en un proceso diacrónico desde el 

nacimiento, de manera independiente, sin por esto dejar de tener influencia mutua en las 

transformaciones del sujeto. Al respecto, Paín (2008) refiere “un aparato de pensar 

pensamientos sobre la realidad y un aparato para fabricar fantasías. Esos dos aparatos 

funcionan en el sujeto de forma independiente, están divididos” (p.14). De hecho, la autora 

sostiene que esto es necesario para que no se produzca una fractura en el aprender. Sin 

embargo, ambos aparatos intervienen en los intercambios del sujeto con el medio a través 
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del pensamiento. “Todo pensamiento, todo comportamiento humano, nos remite a su 

estructuración inconsciente, como producción inteligente y, simultáneamente, como 

producción simbólica” (Paín, 1998, p. 100). 

Hasta aquí hemos dado cuenta de manera muy escueta de la teoría psicopedagógica 

de Sara Paín acerca del aprender del sujeto como proceso a través del cual se constituye a sí 

mismo y como parte integrante de una cultura. De igual modo, presentamos todas las 

estructuras que se encuentran involucradas en la interacción del sujeto con los objetos de 

conocimiento, las cuales configuran en cada estudiante un modo singular y particular de 

aprender.  

En síntesis, las propuestas acerca de la teoría psicopedagógica explicitadas 

anteriormente nos permiten, más allá de las particularidades de cada una de las autoras, una 

aproximación a las dimensiones constitutivas del sujeto que se ponen en juego en una 

situación de aprendizaje. Si bien los marcos referenciales presentados se podrían articular 

con los sociólogos de nuestro trabajo hemos decidido tomar principalmente el aporte de 

Sara Pain por ser una pionera con su modelo teórico, del cual se nutren posteriormente 

Fernández y Laino para el desarrollo de sus propuestas.  

 

 

3.2 MARCO CONCEPTUAL 

 

 Desde el posicionamiento epistemologico explicitado en el apartado anterior, a 

continuación, conceptualizaremos las categorias analíticas a partir de las cuales se realizará 

el análisis y la reconstrucción de la información recolectada en el trabajo empirico. 

 

3.2.1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y HABITUS 

 

Para profundizar acerca de las estrategias de aprendizaje tomamos en cuenta aportes 

teóricos de autores del campo de la psicología educacional que investigan acerca de las 

mismas en el ámbito educativo. Por otro lado, haremos foco en el término estrategias que se 

propone desde la sociología, vinculado con el concepto de habitus, para dar cuenta de los 

recursos que ponen en juego los y las estudiantes en su proceso de aprendizaje. Es decir, 
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aquellos capitales incorporados como habitus al interior de la trama familiar en el 

transcurso de la vida. Asimismo, plantearemos desde una mirada psicopedagógica, el 

posicionamiento acerca de las estrategias de aprendizaje que pretendemos proponer desde 

el presente trabajo. 

 

 

3.2.1.1 Acerca de las estrategias de aprendizaje 

 

 En el ámbito educativo, cuando se hace referencia a las estrategias de aprendizaje 

que utilizan los y las estudiantes se alude generalmente a las acciones que realizan para la 

concreción de una tarea, lo que implica la toma de decisiones conscientes y reflexivas para 

dar respuesta a lo solicitado. En este sentido, Monereo (1999) define las estrategias de 

aprendizaje como 

 

procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el 

alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita 

para cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las 

características de la situación educativa en que se produce la acción. (p. 27)  

   

En consonancia con lo antedicho, numerosos estudios (Valle et al., 1998; Garzuzi y 

Mafauad, 2014; Alarcón et al., 2019) definen a las estrategias de aprendizaje como 

procedimientos de carácter intencional y voluntario tendientes a la realización de un 

objetivo. En esta línea, Aguilar Rivera (2010) plantea que la elección de determinada 

estrategia por el y la estudiante requiere “flexibilidad y deliberación en el uso, lo que 

comporta una metacognición, o sea, un conocimiento de los procesos cognitivos de 

planificación, control y evaluación de los mismos” (p.213).   

 Es decir, el y la estudiante para poder dar respuesta ante una situación académica 

novedosa tiene que reconocer en primera instancia cuales son los modos propios de 

vincularse con los objetos de conocimiento, las características objetivas de ese objeto “a 

aprender” y a partir de allí, escoger las estrategias y recursos que le van a permitir construir 
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nuevos aprendizajes. Garzuzi y Mafauad refieren que esta operación realizada por el 

estudiante “exige el procesamiento de la información en su triple vertiente de adquisición, 

codificación o almacenamiento y recuperación de la información” (2014, p. 75). 

 Por otro lado, Alarcón et al. (2019) plantean que en la selección de las estrategias 

que realiza el y la estudiante se ponen en juego “otros factores personales como la 

motivación por aprender y, sobre todo, la percepción que se tiene acerca de la efectividad 

del uso de las estrategias de aprendizaje” (p. 13). En particular, Moreno et al., reconocen 

que las emociones se encuentran involucradas en el proceso de toma de decisiones y 

amplían la definición de estrategias de aprendizaje propuesta por los autores antes 

mencionados proponiendo que las mismas   

 

involucran a un conjunto organizado, consciente e intencional de 

comportamientos, pensamientos, creencias o emociones, que los sujetos ponen en 

marcha para lograr de manera eficaz un objetivo de aprendizaje en un contexto 

social determinado. Permiten adquirir nueva información e integrarla al 

conocimiento y a las habilidades ya existentes. (2020, s/p.) 

 

 Lo antedicho habilita a pensar que en una situación de aprendizaje el y la estudiante 

pone en juego las disposiciones y recursos (intelectuales, sociales y emocionales) con los 

que dispone para incorporar los nuevos contenidos de manera significativa a partir de los 

conocimientos previos. Al respecto, Freiberg Hoffmann et al., (2017) refieren a la 

importancia que cobran las estrategias de aprendizaje para facilitar la tarea del estudiante en 

las trayectorias universitarias. De hecho, en el estudio de Alvarado et al., (2014) se vincula 

el rendimiento académico con los hábitos de estudio y se plantea que el mal uso o la falta 

de estrategias de aprendizaje tienen correspondencia con dificultades o problemas 

académicos.  

 En este punto, consideramos pertinente realizar una breve referencia a la 

clasificación de las estrategias de aprendizaje. Por un lado, encontramos trabajos (Pintrich, 

Smith, García y McKeachie, 1991; Pintrich y García, 1993; Valle, González Cabanach, 
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Cuevas González, Fernández Suárez, 1998) que distinguen tres grandes grupos: las 

estrategias cognitivas, metacognitivas y de regulación de recursos. Por otro, algunos autores 

(Correa, Castro y Lira, 2004;  Román Sánchez y Gallego Rico, 2001) señalan que a partir 

del reconocimiento del funcionamiento cognitivo se pueden diferenciar cuatro tipos de 

estrategias para el aprendizaje: de adquisición de información, de codificación, y de 

recuperación, las que corresponden a procesos cognitivos básicos; por último, las 

denominadas estrategias de apoyo al procesamiento de información, que se diferencian de 

las anteriores porque incluyen actividades metacognitivas. 

 Finalmente, en algunos trabajos (Forest, Betancourt y Ortiz, 2014; Valle et al.  

1998) se diferencian las estrategias de aprendizaje de las técnicas de estudio. Estas 

investigaciones refieren que las estrategias de aprendizaje involucran habilidades, tácticas o 

técnicas que son seleccionadas por el estudiante en función del contenido que se quiere 

aprender y del contexto de que se trate. Asimismo, los recursos implementados para 

conseguir la meta de aprendizaje en algunos casos “no precisarán de grandes dosis de 

planificación y de reflexión a la hora de ponerlas en funcionamiento, debido a que gracias a 

la práctica y al aprendizaje anterior algunas de esas destrezas y habilidades se encuentran 

automatizadas” (Valle et al., 1998, p. 56). 

 

3.2.1.2 Estrategias como disposiciones incorporadas. Habitus 

 

 En este apartado focalizaremos en las estrategias de aprendizaje desde una mirada 

sociológica y de manera imbricada con el habitus. Es decir, aquellas disposiciones, 

estrategias y recursos que se incorporan en las prácticas sociales en la trayectoria de vida 

del sujeto y se ponen en juego en el proceso de aprendizaje.  Para dar cuenta de esto, 

tomaremos principalmente el aporte de los sociólogos franceses Coulon (1995; 2005) y 

Bourdieu (1984; 2015) quienes en algunos de sus escritos acerca de las trayectorias 

estudiantiles en la universidad, se refieren a las estrategias que implementan los estudiantes 

para integrarse y permanecer en la institución educativa.  

 En primera instancia, si pensamos en el término “estrategias” en un sentido amplio, 

Coulon refiere: “la noción de estrategia (…) constituye el punto de encuentro entre las 

obligaciones sociales y las intenciones individuales, y ayuda a alcanzar los objetivos 
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fijados” (1995, p. 84). De igual modo, Bourdieu (1984) expresa “hablo de estrategias que 

son acciones objetivamente orientadas con fines que pueden no ser los fines subjetivamente 

perseguidos”9 (p.119). O sea, ambos autores las definen como disposiciones, acciones, que 

le posibilitan al sujeto, según el lugar que ocupa en el campo, alcanzar determinado 

objetivo. 

Asimismo, los sociólogos proponen que la construcción de las estrategias se produce 

de manera imbricada con el habitus, en las relaciones intersubjetivas al interior del grupo 

primario y posteriormente en el contexto sociocultural más amplio del cual el y la 

estudiante forman parte. En este punto, consideramos pertinente explicitar que tomamos la 

noción de habitus de Bourdieu, quien lo define como “sistemas de disposiciones duraderas 

y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras 

estructurantes, es decir, como principios generadores y organizadores de prácticas y de 

representaciones” (2007, p. 86). Es decir, aquella matriz que incluye modos de sentir, 

pensar, actuar, aprender de determinada manera. 

En consonancia con lo antedicho, si hacemos foco en la vinculación de las 

estrategias con el habitus, Bourdieu y Wacquant (1995) refieren a las mismas como “las 

líneas de acción objetivamente orientadas que los agentes sociales construyen sin cesar en 

la práctica y que se definen en el encuentro entre el habitus y una coyuntura particular del 

campo” (p.89). A saber, si bien las estrategias forman parte de un habitus incorporado 

como esquema generador y organizador de prácticas, éstas le posibilitan al sujeto realizar 

acciones que considera posibles por su compatibilidad con ciertas regularidades del campo. 

Por tanto,  

 

el ajuste inmediato entre el habitus y el campo es sólo una de las formas posibles de 

acción (…) Las orientaciones sugeridas por el habitus pueden acompañarse de 

cálculos estratégicos de los costos y beneficios tendientes a llevar al nivel de la 

conciencia aquellas operaciones que el habitus efectúa conforme a su propia lógica. 

(Bourdieu y Wacquant, 1995, p.91) 

                                                             
9 Les stratégies dont je parle sont des actions objectivement orientées par rapport à des fms qui peuvent n'être 

pas les, fins subjectivement poursuivies. 
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De igual modo, si establecemos relación entre el habitus y el mundo social, Wilkis 

plantea que “el éxito de las estrategias esté dado por el ajuste entre el sentido práctico y el 

sentido objetivo, entre las exigencias de las posiciones sociales y las disposiciones 

adquiridas para actuar conforme a ellas” (2004, p. 127). Sin embargo, si bien el sujeto 

responde a las demandas del medio de acuerdo al sentido práctico que le brinda el habitus, 

las situaciones novedosas que se le presentan dan lugar a la construcción de nuevas 

disposiciones que transforman y enriquecen las estructuras internas del sujeto. “Es menester 

concebirlo como una especie de resorte en espera de ser soltado y, según los estímulos y la 

estructura del campo, el mismo habitus puede generar prácticas diferentes e incluso 

opuestas” (Bourdieu y Wacquant, 1995, p.92). 

En esta línea, pero haciendo foco en el ámbito educativo, Coulon plantea que el y la 

estudiante tiene que desplegar sus disposiciones y estrategias incorporadas en la trayectoria 

de vida para integrarse a la universidad, reconocer los modos de funcionamiento y 

comprender la lógica implícita en las prácticas académicas. El autor refiere que esto 

depende 

 

del antiguo hábito, pero constituye esencialmente un nuevo aprendizaje práctico 

basado en la interpretación de ese nuevo universo (…) una nueva forma de 

organización social [que] representa una tarea de compilación, un continuo 

bricolaje de integración de microexperiencias pasadas, una labor incesante de 

sedimentación, de clasificación de las nuevas experiencias en relación a las 

antiguas y de incorporación de “nuevos métodos de comprensión” de la vida 

social. (Coulon, 1995, p.172) 

 

En otras palabras, Coulon plantea que las disposiciones y estrategias que los y las 

estudiantes utilizan en su trayectoria académica han sido incorporadas en las prácticas 
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sociales generadas en su contexto de vida, así como, las representaciones en relación al 

mundo intelectual, y a las limitaciones y posibilidades para formar parte del mismo. 

Asimismo, el autor expresa que las estrategias que los y las estudiantes construyen 

en su trayectoria universitaria dependen de elementos imaginarios, de conversaciones 

compartidas con compañeros y de una auto-evaluación personal basada en el habitus,  

 

no se trata de estrategias conscientes. Son tan aceptadas como calculadas: la 

práctica de la estrategia incorpora estructuras familiares, situaciones socialmente 

estructuradas y, al mismo tiempo, depende de operaciones cognitivas que toman 

en cuenta la situación actual y su "sentido práctico" de las normas10. (Coulon, 

2005, p. 123) 

 De este modo, el y la estudiante al ingresar a la universidad despliega todos los 

recursos de que dispone para lograr la afiliación intelectual e institucional que le permitirá 

ser parte integrante de la comunidad universitaria.  Por tanto, la institución educativa 

constituye “el lugar de elaboración o de ejecución de complejas estrategias que ponen en 

juego las subculturas sociales y culturales, los ideales y los proyectos profesionales” 

(Coulon 1995, p.84). 

En relación a las disposiciones necesarias para transitar la universidad, Bourdieu 

(2015) hace referencia a una serie de estrategias, incorporadas en el ámbito familiar y 

escolar, que denomina técnicas de trabajo intelectual y el arte de organizar el aprendizaje. 

Las cuales le posibilitan al estudiante organizar el trabajo académico, los tiempos de 

estudio y los recursos de que dispone para dar respuesta a las demandas propias de la vida 

estudiantil. 

 En particular, Coulon y Bordieu refieren que una de las estrategias centrales para 

integrarse y permanecer en el sistema es compartir el lenguaje propio de la cultura 

                                                             
10 Ce ne sont pas des stratégies conscientes qui sont ici à l’oeuvre. Elles sont subies au moins autant que 

calculées: la pratique de la stratégie incorpore des structures familiales, des situations socialement structurées 

et, en même temps, dépend d’opérations cognitives qui prennent en compte la situation presente et sa 

“praticalité” normative. 
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discursiva11 del campo disciplinar específico.  “El éxito educativo depende estrechamente 

de la aptitud (real o aparente) para manejar el lenguaje de ideas propio de la enseñanza” 

(Bourdieu y Passeron, 2013, p.28).  

 Al respecto, Coulon (2017) refiere a la noción de categorización como una 

operación natural del sujeto para comunicarse e interpretar la realidad en su vida diaria. 

Este proceso de categorización del mundo es tanto social como léxico y se constituye en 

motor del aprendizaje, ya que le posibilita al estudiante comprender e internalizar 

dispositivos de categorización para desarrollar un entendimiento común con la comunidad 

académica en la cual se encuentra inserto. En este sentido expresa, “un miembro 

competente categoriza el mundo de la misma manera que sus compañeros” (Coulon, 2017, 

p.1245). 

 

 

3.2.1.3 Una mirada psicopedagógica  

 

 Los y las estudiantes en su trayectoria estudiantil despliegan disposiciones y 

estrategias para dar respuesta a las demandas académicas e institucionales específicas del 

ámbito universitario. Estos recursos configuran una matriz, un modo singular de vincularse 

con los objetos de conocimiento en la que se encuentran involucradas todas las dimensiones 

del sujeto. A saber: el organismo, la inteligencia y el deseo mediatizado por el cuerpo 

(Fernández, 2012), en un contexto socio-histórico-económico-cultural que lo atraviesa 

constituyendo la dimensión social del sujeto.  

 En otros términos, para aprender se pone en juego la modalidad de aprendizaje del 

sujeto entendida como “una forma particular de relacionarse, de buscar y construir 

conocimiento (…) esquema de operar que se va ir utilizando en las diferentes situaciones de 

aprendizaje” (Fernández, 2015, p.10-11). Consideramos que lo antedicho es perfectamente 

compatible con la noción de habitus entendida como esquemas, estrategias y recursos 

internos del sujeto que componen la estructura a partir de la cual interactúa con la realidad 

(Enrico, 2019). 

                                                             
11 Aquí hacemos referencia a la noción de alfabetización académica, sobre la que nos explayamos en el 

apartado sobre oficio de estudiante 
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 Es decir, desde el nacimiento en la trama vincular al interior del núcleo primario el 

sujeto adquiere capitales culturales que en un proceso de interiorización se transforman en 

habitus incorporado, “la historia hecha cuerpo” (Gutiérrez, 2012, p.71) que se constituye en 

un sentido práctico, un modo singular de percibir, ver y hacer. Asimismo, va construyendo 

en este proceso una modalidad de aprender a partir de la cual interactúa con los objetos de 

conocimiento. 

 Es concreto, ante una situación académica en la que el estudiante tiene que dar una 

respuesta intelectual se desencadena un proceso interno en el cual elige, recupera y decide 

que recursos y estrategias de los que integran su matriz de aprendizaje va a implementar 

para lograr el objetivo que se propone. Asimismo, según como lo interpele la nueva 

situación las practicas estudiantiles posibilitarán recuperar estrategias en función de los 

conocimientos previos o tendrán que enriquecer y complejizar con nuevas estrategias las 

formas de acciones interiorizadas para poder lograr la meta de aprendizaje. 

 

 

3.2.2 EL OFICIO DE ESTUDIANTE UNIVERSITARIO 

 

Para profundizar acerca del proceso de aprendizaje que lleva a cabo el y la 

ingresante para acceder al ámbito universitario y comenzar su trayectoria estudiantil en la 

institución educativa tomamos el aporte del francés Alain Coulon (1995, 2005), quien 

acuña el término oficio de estudiante para definir este proceso y las dimensiones que lo 

integran. El sociólogo, estudia desde un abordaje etnometodológico la relación que 

establecen los y las estudiantes con la institución y con el conocimiento al comenzar la vida 

universitaria.   

Asimismo, intentaremos hacer dialogar esta perspectiva con elementos 

determinantes del oficio de estudiante planteados desde un enfoque sociodemográfico por 

Bourdieu & Passeron (2013). De igual modo, creemos enriquecedor para complementar 

este abordaje introducir la conceptualización de alfabetización académica (Carlino, 2005; 

Marín, 2006) que refiere a las prácticas de lenguaje y pensamiento propias del nivel 

superior, las que forman parte de los aprendizajes necesarios para la construcción del oficio 

de estudiante. 
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3.2.2.1 La construcción del oficio de estudiante 

 

A los fines de contextualizar en la temática comenzaremos con una breve referencia 

al oficio de alumno que propone Perrenoud (2006), en el cual refiere particularmente a la 

tarea escolar que realizan las y los alumnas/os en los primeros trayectos del sistema 

educativo. 

 El inicio de la trayectoria escolar del estudiantado supone la integración a un nuevo 

contexto, el educativo, con las características y particularidades propias del mismo. Los y 

las alumnos/as comienzan en la escuela con la tarea de construir aprendizajes en un proceso 

de interacción con el medio social.  Perrenoud (2006) propone que esta tarea puede 

plantearse como el “oficio de alumno”, y lo define en un sentido amplio en el que integra 

“diversos aportes: las relaciones entre familia y escuela, las nuevas pedagogías, la 

evaluación, los deberes que se hacen en casa, la comunicación pedagógica, los tipos de 

actividades en clase, el currículo real, oculto o implícito, la transposición didáctica” (p.19). 

 Asimismo, el autor sostiene que en la construcción del oficio de alumno se ponen en 

juego la propia identidad y las representaciones que se fueron construyendo acerca del 

mismo en las relaciones intersubjetivas al interior del grupo primario y del grupo social al 

cual pertenece. Es decir, el oficio de alumno se ejerce de manera singular y se va 

moldeando en la trayectoria escolar de acuerdo a las demandas académicas, a las prácticas 

pedagógicas de las y los docentes y a la dinámica de la institución a la que asiste, por lo 

cual “el oficio del alumno no es siempre el mismo” (Perrenoud, 2006, p.219) 

 A partir de lo antedicho, haremos foco en el ingreso a la universidad. Aquellos/as 

estudiantes que deciden continuar los estudios superiores tienen que integrarse al nuevo 

contexto educativo y social. Los primeros intercambios con la institución en la que estudian 

dan inicio al oficio de estudiante universitario (Coulon, 1995; 2005; 2017), proceso donde 

se tensiona lo conocido a partir de las experiencias novedosas, por lo cual los y las 

ingresantes tienen que comenzar a reconfigurar los modos y prácticas escolares adquiridos 

en la trayectoria previa para dar inicio a la construcción de nuevas disposiciones que le 

permitirán integrarse en la facultad. Es decir, acceder a la alfabetización académica y 

comprender los códigos particulares de las prácticas universitarias, así como las 

singularidades propias de la cultura institucional. 
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 Al respecto, Coulón (1995) plantea que al iniciar los estudios en el nivel superior el 

y la ingresante tiene que realizar el pasaje de la condición de “alumno/a” de la escuela 

secundaria a “estudiante” de la universidad. Esta transición es necesaria para comenzar a 

construir el oficio de estudiante, el cual define del siguiente modo: 

 

“Consideren el nuevo oficio de estudiante como una nueva profesión que ustedes 

van a ejercer” Esto no solo significa que deberán dedicarle un tiempo importante 

de su vida inmediata, sino, además es necesario y primordial comenzar con el 

aprendizaje, dominar los recursos, entender y conocer las reglas.12  (2005, p.6) 

 

Es decir, el ejercicio del oficio de estudiante le va a posibilitar incorporar las normas 

y reglas propias del ámbito universitario; así como, reconocer las lógicas implícitas de 

funcionamiento institucional. Cuando los y las estudiantes logran internalizar este proceso, 

y traducir las reglas en acciones prácticas se considera que se encuentran afiliados a la 

institución. Al respecto, Coulón (1995) refiere “Afiliarse, por lo tanto, es naturalizar por la 

vía de la incorporación las prácticas y la dinámica universitaria, que no existen 

previamente en los hábitos estudiantiles” (p.160). 

 En consonancia con la perspectiva de Coulon acerca de los procesos implicados en 

la construcción del oficio de estudiante, Bourdieu y Passeron (2013) plantean,  

 

la manera más racional de cumplir con el oficio de estudiante consistiría en 

organizar toda la acción presente con referencia a las exigencias de la vida 

profesional y en poner en práctica todos los medios racionales para alcanzar, en el 

menor tiempo posible y lo más perfectamente posible, ese fin explícitamente 

asumido. (p. 86) 

 

                                                             
12 “considérez votre nouveau statut d’étudiant comme une nouvelle profession que vous allez exercer” Ce qui 

signifie non seulement qu’on va y consacrer un temps important de sa vie immédiate, mais qu’il faut, avant 

toute autre chose, en commencer l’apprentissage, en maîtriser les outils, en repérer et en apprendre les règles. 
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 Lo antedicho, habilita a pensar que ambos autores, coinciden que al ingresar a la 

universidad los y las estudiantes tienen que iniciar una tarea a la que denominan “oficio” 

que implica internalizar las reglas y códigos propios del ámbito académico lo que les 

permitirá integrarse a la institución y permanecer en el sistema para lograr el objetivo de 

formarse como futuros profesionales. 

  En síntesis, los conceptos vertidos hasta aquí permiten comprender que el oficio de 

estudiante universitario, es un proceso de afiliación intelectual e institucional que le permite 

al ingresante integrarse a la institución educativa, transitarla y permanecer en la misma 

 

 

3.2.2.2 Etapas del oficio de estudiante 

 

Comenzar a ejercer el oficio de estudiante requiere de un proceso de aprendizaje, 

que Coulon (1995) enuncia se completa en tres fases o etapas que forman parte de la 

transición de la escuela secundaria a la universidad:  

 

el tiempo de alienación; el estudiante entra en un universo desconocido, una nueva 

institución que rompe con el mundo familiar que acaba de dejar atrás; 

el tiempo de aprendizaje; el estudiante se adapta progresivamente a la situación y la 

asume; 

por último, el tiempo de afiliación; período en que se observa ya un relativo 

dominio, que se manifiesta especialmente por la capacidad de interpretar las reglas, 

e incluso transgredirlas. (Coulon, 1995, p.159) 

 

 

Tiempo de alienación 

 

 En esta etapa inicial, cuando surgen los primeros contactos en la facultad, los y las 

ingresantes se encuentran con la tarea de comenzar a descubrir e interpretar las reglas y 
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códigos propios de la comunidad educativa, en cuestiones aparentemente sencillas para 

quienes forman parte de la institución, tales como: solicitar información, inscribirse, 

adquirir el material de estudio, conocer la pertinencia de las áreas de acuerdo a sus 

necesidades. Esta situación novedosa y desafiante lo interpela a iniciar un proceso de 

aprendizaje para comprender como opera la institución e incorporar nuevos dispositivos de 

categorización a las estructuras subjetivo-sociales construidas en la historia de vida. 

(Coulón, 2017) Al respecto, Coronado y Gómez Boulin refieren “la capacidad de 

interpretar las normas institucionales, de “aprender el juego” (…) es un factor facilitador no 

solo de la adaptación e integración al nuevo contexto, sino también el aprovechamiento de 

las oportunidades que este nivel ofrece” (2015, p. 88). 

 De igual modo, Coulón (2005) refiere que la confrontación progresiva a prácticas 

nuevas es vivenciada de manera singular por los estudiantes según la trayectoria de vida. 

Para algunos, el choque abrupto del inicio, puede resultar desestabilizador y generar 

sentimientos encontrados: por un lado, nostalgia por los vínculos sociales y la modalidad de 

relación propia del nivel anterior; por otro, la satisfacción de iniciar una carrera 

universitaria y concretar el proyecto imaginado. 

 En esta primera etapa el foco está puesto en los desafíos intelectuales que les 

demanda constituirse en aprendices del oficio de estudiante, a saber: la realización de 

trámites administrativos, la apropiación de reglas que no conoce, elaborar un horario, 

verificar la información, vocabulario disciplinar específico, compatibilizar tiempos 

escolares con la vida cotidiana. En los términos de Coulón, “para llegar a ser estudiantes 

competentes, deben alcanzar un cierto número de nuevos aprendizajes: algunos 

relacionados con la afiliación institucional; otros, de orden cognitivo, que pueden agruparse 

dentro de la afiliación intelectual” (2005, p. 110). 

 

 

Tiempo de aprendizaje 

 

 En este momento del proceso los y las estudiantes se encuentran familiarizados con 

la institución, disponen de referencias más estables, reconocen progresivamente los códigos 

y reglas institucionales y comienzan a profundizar el trabajo intelectual. Una de las 
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cuestiones centrales en relación a las rupturas con el nivel anterior es la necesidad de 

comenzar a gestionar su trayectoria estudiantil y trabajar de manera autónoma; así como, la 

toma de decisiones en relación a la organización del ritmo y tiempo de cursado de la 

carrera. 

O sea, se producen una serie de modificaciones en la vida estudiantil que afectan a 

diferentes aspectos vinculados con las posibilidades de acceso a los aprendizajes. Coulon 

(2005) enumera alguna de ellas:  

a) en relación a los tiempos, las asignaturas son semestrales, la duración de la clase y el 

volumen de horas difiere al de la secundaria y los ritmos de trabajo son muy diferentes. 

 b) en relación al espacio, se presentan dificultades iniciales para encontrar las aulas y las 

diferentes dependencias institucionales. 

 c) en relación a las reglas institucionales el autor plantea que las mismas son complejas y 

se encuentran relacionadas unas con otras, por lo que su interpretación, posibilita 

comprender el “sentido del juego” ciertamente muy diferente al de niveles educativos 

anteriores.  

También se producen modificaciones en cuanto a la relación del estudiante con el 

saber, por cuestiones específicas propias del nivel, tales como, la amplitud de los campos 

intelectuales abordados, una mayor necesidad de síntesis conceptual o en virtud de la 

vinculación que la enseñanza superior establece entre sus saberes y las actividades 

profesionales futuras.  

 En concreto, transcurre un tiempo de aprendizaje en el que tienen que poner en 

juego estrategias de aprendizaje, disposiciones y prácticas estudiantiles incorporadas en las 

trayectorias previas. Las cuales Bourdieu (2015) denomina como 

 

técnicas de trabajo intelectual y el arte de organizar el aprendizaje que incluye una 

serie de habilidades como “el hecho de saber tomar notas, el hecho de saber hacer 

una ficha, utilizar un diccionario, el uso de abreviaturas, la retórica de la 

comunicación, (…) la lectura de cuadros estadísticos y de gráficos.” (p. 147) 
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 Al respecto, Coulon (2005) plantea que a partir de una autoevaluación del habitus, 

comienzan a reconfigurar las estrategias de estudio y prácticas para incorporar lo novedoso 

que se les presenta. Es decir, explorar nuevos modos de ser y de hacer (en la institución) 

que les posibilite integrarse y responder a las exigencias académicas. 

 

Tiempo de afiliación 

 

 En el tiempo de afiliación los y las estudiantes se constituyen en miembros de la 

institución, forman parte de la misma. Particularmente, logran manejar las numerosas reglas 

que rigen la vida intelectual y social del trabajo universitario, y pueden dar cuenta de ellas 

en numerosas ocasiones. Coulon expresa acerca de esta etapa, 

 

el estudiante está entonces doblemente afiliado: por un lado, en el plano 

institucional, él sabe a partir de ahora comprender e interpretar los múltiples 

dispositivos institucionales que rigen la vida cotidiana de un estudiante; por otro 

lado, comienza a conocer de la misma manera lo que se espera de él, en el plano 

intelectual esta vez, para que demuestre su competencia de estudiante. Esta segunda 

forma de afiliación, que se inicia hacia el final del primer semestre, nunca se acaba, 

se debe recomenzar y confirmar permanentemente, mientras que la primera se 

adquiere de manera definitiva.13 (2005, p. 155) 

 

 Dicho de otro modo, puede interpretar las reglas y códigos (aún los implícitos) del 

nuevo ambiente educativo, elaborar estrategias para actuar de acuerdo a lo que las normas 

establecen e incluso para transgredirlas.  

                                                             
13 L’ étudiant est alors doublement affilié: d’une part, sur le plan institutionnel, il sait désormais comprendre 

et interpréter les multiples dispositifs institutionnels qui régissentla vie quotidienne d’un étudiant; d’autre 

part, il commence à savoir également ce qu’on attend de lui, sur le plan intellectuel cette fois, pour qu’il fasse  

la preuve de sa compétence d’étudiant. Cette seconde forme de l’affiliation, à l’état naissant vers la fin du 

premier semestre, n’est jamais achevée, elle est sans cesse à recommencer et à confirmer, tandis que la 

première est plus definitivement acquise. 
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La afiliación construye un habitus que posibilita, por un lado, reconocer al 

estudiante, en un mismo universo social y mental de referencias y perspectivas comunes 

propias de la universidad. Por otro, aquel estudiante afiliado comparte el mismo modo de 

categorizar el mundo académico y disciplinar que quienes forman parte de la comunidad 

científica.  

 

 

3.2.2.3 Alfabetización académica 

 

En consonancia con el planteo teórico que se viene desarrollando, se considera 

pertinente realizar una breve aproximación a lo que algunas autoras (Carlino, 2003; Marín, 

2006) denominan “alfabetización académica” entendida en líneas generales como las 

prácticas de lectura y escritura propias del ámbito disciplinar especifico. 

Marin refiere que “la alfabetización académica es una alfabetización avanzada, que 

incluye no solo conocimientos lingüísticos, sino también conocimientos acerca de los 

discursos que circulan en cada disciplina” (2006, p.31). En relación a la complejidad que 

entraña la especificidad de cada cultura académica, Carlino (2003) plantea que esta 

particularidad del ámbito universitario pone en evidencia una discordancia entre lo que se 

espera del y la estudiante en los trayectos escolares previos a la universidad (primario, 

secundario) y en el ingreso a la misma.  

Al respecto, Bourdieu y Passeron plantean, “es indiscutible que ciertas aptitudes que 

exige la escuela [universidad], como la habilidad para hablar o escribir y la multiplicidad de 

las aptitudes, definen y definirán siempre a la cultura académica” (2013, p. 110). En este 

sentido, refieren al igual que Coulon (2005), a la necesidad del y la estudiante que ingresa 

de adquirir estrategias que le posibiliten compartir un lenguaje común con la comunidad a 

la que se quiere integrar. 

Para definir el proceso que realizan los y las ingresantes para integrarse en la 

comunidad intelectual e incorporar las prácticas de lenguaje y pensamiento propias del 

ámbito universitario, Carlino utiliza el término alfabetización académica entendida como 
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“el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de 

las disciplinas, así como en las actividades de producción y análisis de textos requeridas 

para aprender en la universidad” (2003, p.410). 

 De igual modo, Marín (2006) caracteriza a la alfabetización académica como un 

proceso donde se adquieren “un conjunto de conocimientos lingüísticos y de estrategias 

cognitivas necesarias para interpretar y producir textos que se utilizan en contextos de 

estudio. Esto es: adquisición de conocimientos letrados, de conocimientos acerca de los 

discursos que comunican” (p.31). 

En ambas definiciones encontramos como denominador común que iniciar el 

proceso de alfabetización académica implica poner en juego estrategias y disposiciones 

interiorizadas (habitus) para comprender las prácticas intelectuales propias de la comunidad 

académica y conforme a esto poder dar respuesta a las demandas institucionales. Sin 

embargo, Coronado y Gómez Boulin (2015) advierten que es necesario considerar también 

el impacto de cuestiones institucionales vinculadas a las prácticas didáctico-pedagógicas, el 

plan de estudios, lo institucional y lo académico; expresan, “inclusive el estudiante en 

mejores condiciones puede verse derrotado por una institución con una cultura expulsiva o 

elitista, con un plan de estudios inconsistente o una gestión inadecuada de lo académico” 

(p.95). 

Finalmente, Carlino sostiene que a la noción de alfabetización académica es posible 

otorgarle dos significados: “uno sincrónico, que se refiere a las prácticas y representaciones 

características de una determinada comunidad, y por otro diacrónico, que atañe al modo a 

través del que se logra ingresar como miembro de ella” (2005, p. 14). Por tanto, podríamos 

decir que cuando el y la estudiante ha incorporado los modos propios del ámbito 

universitario que le permiten interpretar reglas y consignas, así como producir conforme a 

la demanda institucional se encuentra alfabetizado académicamente, al decir de Coulon, 

afiliado a la comunidad educativa. 
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CAPÍTULO IV DISEÑO METODOLÓGICO 
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 El presente capítulo está destinado a presentar el diseño de investigación. En este 

apartado daremos cuenta del enfoque metodológico, la población, las técnicas e 

instrumentos de recogida de datos, así como, el programa utilizado para el procesamiento 

de los mismos y las categorías analíticas que surgieron de la codificación de la información. 

 

 

4.1 Enfoque Metodológico 

 

El presente trabajo de investigación se realiza desde el modelo metodológico 

cualitativo por considerarse el más pertinente a nuestro objeto de estudio. En este sentido, 

se procura reconocer desde las voces de los y las protagonistas y de diferentes actores 

institucionales con qué estrategias de aprendizaje y habitus cuentan estudiantes de la 

Licenciatura en Psicopedagogía e interpretar cómo se relacionan con la construcción del 

oficio de estudiante universitario. Creemos que los relatos estudiantiles acerca de cómo 

fueron accediendo a determinados bienes culturales y escolares a lo largo de su vida, la 

trama vincular intersubjetiva en la cual estos se fueron consolidando como habitus, la 

construcción y modificación de las estrategias de aprendizaje, nos posibilita comprender 

como estos recursos y disposiciones se ponen en juego en la construcción del oficio de 

estudiante universitario.  

Acordamos con Vasilachis de Gialdino en que 

  

la investigación cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus 

perspectivas subjetivas, por sus historias, por sus comportamientos, por sus 

experiencias, por sus interacciones, por sus acciones, por sus sentidos, e interpreta 

a todos ellos de forma situada, es decir, ubicándolos en el contexto particular en el 

que tienen lugar. (2006, p.33) 

 

En otras palabras, la investigación cualitativa supone una forma de considerar y 

mirar el objeto de estudio, en la que cobran relevancia la perspectiva de los y las actores/as 
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protagonistas de la acción social y el contexto en el cual se lleva a cabo. Por tanto, 

sostenemos que la comprensión de la realidad social investigada “permite reconocer el 

sentido que reviste el comportamiento para los actores y traza el marco desde el cual actos, 

verbalizaciones, propósitos y motivos encuentran su sentido” (Guber, 2004, p. 31). Es 

decir, posibilita acceder a los sentidos y significados que los sujetos, en este caso los y las 

estudiantes, le atribuyen a sus acciones, respetando la singularidad de la trayectoria de vida.  

De igual modo, reconocemos la implicancia del y la investigador/a cualitativo en la 

escucha e interpretación de los relatos. Giarraca y Bidaseca refieren al respecto, que la 

escucha “compromete al investigador en su formación intelectual, sensibilidad, capacidad 

intuitiva y de autoconocimiento y reflexión” (2007, p. 36). En el mismo sentido, Elias 

(1990) expresa, 

 

 ni siquiera la aproximación científica a la naturaleza exige la total disolución de 

formas de aproximación más comprometidas y emocionales. Lo que diferencia el 

criterio científico de otros pre científicos --es decir, menos distanciados- es la forma 

y las proporciones en que se combinan y equilibran las tendencias hacia el 

distanciamiento y hacia el compromiso. (p. 14) 

 

 Por tanto, consideramos necesario llevar a cabo procesos de reflexión crítica 

tomando el aporte de los referentes teóricos que nos interpelan a través de sus teorías, e 

instancias de diálogo permanentes con las directoras del trabajo.  

En las investigaciones cualitativas no es posible abarcar complejidades extensas, se 

trata más de un trabajo intensivo que extensivo por lo que se pierden las posibilidades de 

generalizar. Sin embargo, acordamos con Kornblit, que “al establecer la significación que 

determinados contenidos o determinadas prácticas tienen para los actores, se muestra 

simultáneamente algo sobre la sociedad [en nuestro caso, grupo de estudiantes 

universitarios] a la que ellos pertenecen, y es posible que eso pueda extenderse a contextos 

más amplios” (2007, p. 10). 
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4.2 Selección de la muestra 

 

En función del problema de investigación la población con la que se trabajó fueron 

estudiantes de la Licenciatura en Psicopedagogía de la Facultad de Educación y Salud de la 

Universidad Provincial de Córdoba; así como diferentes actores institucionales, profesoras 

y autoridades. La elección se realiza por varios motivos, a saber: las facilidades que 

encuentra la investigadora para acceder a esta población, ya que trabaja en esta universidad 

lo cual le posibilita el acceso a la unidad académica; las fuentes prácticas de nuestra 

investigación constituidas por las recurrencias de indicios obtenidos a partir del contacto 

con estudiantes de primer año que cursan el Taller de lectura y escritura académica.   

 La muestra se conformó por un total de 25 estudiantes: 13 ingresantes, 10 

estudiantes que se encontraban cursando el 5º año y 2 estudiantes de 3º año. Es menester 

aclarar que todas las estudiantes que aceptaron participar del estudio son mujeres. En el 

contexto de la carrera de Psicopedagogía este dato no resulta significativo, ya que el 

porcentaje de estudiantes de género masculino matriculado en los últimos años (2019 – 

2021) no superó el 2 % (dos por ciento)14. 

En primera instancia estaba previsto que el trabajo de campo se llevaría a cabo con 

estudiantes del primer y último año de la carrera, a partir de los indicios recogidos en los 

grupos focales se decidió entrevistar a estudiantes de 3º año. Se realizaron también 

entrevistas a diferentes actores institucionales, a saber: Secretaria Académica de la Facultad 

de Educación y Salud, Directora de la carrera Licenciatura en Psicopedagogía, 

Coordinadora de la carrera antes mencionada y 2 docentes que dictan clases en asignaturas 

de los primeros y los últimos años de la carrera. 

De igual modo, en relación a la muestra, acordamos con Vasilachis de Gialdino 

(2006) quien expresa, que en el caso de la indagación cualitativa el tamaño de la muestra no 

se fija a priori, sino que se perfila un número aproximado de casos con los cuales se 

considera se puede lograr la comprensión del problema. Entendemos que la complejidad 

del objeto hace que sea inabordable en su totalidad por lo que el trabajo de campo culmina 

en el momento de “saturación de categorías”, es decir, cuando los nuevos datos no aportan 

                                                             
14 Dato relevado por el Departamento de estudiantes de la Facultad de Educación y Salud 
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ninguna información adicional sobre esa categoría y la información obtenida posibilita 

aproximarnos a la comprensión del problema objeto de investigación. 

Para la selección de la muestra se solicitó colaboración a informantes claves, en este 

caso fueron integrantes del Centro de estudiantes y docentes quienes oficiaron de nexo 

entre la investigadora y las estudiantes. La investigadora, con la autorización de la decana 

de la FES, brindó información sobre el proyecto de investigación y solicito la participación 

voluntaria de quienes estuvieran interesados en formar parte del estudio.  

Asimismo, atendiendo a las normas éticas que corresponden a un proceso de 

investigación, antes de comenzar los grupos focales y las entrevistas se les explicó a las 

participantes del estudio en qué consistía el mismo y luego se leyó el consentimiento 

informado15 con la aclaración de que quienes decidieran no participar del trabajo podían 

retirarse de la reunión. Respecto al relevamiento de datos sociodemográficos se les envió el 

link de acceso al formulario google a las participantes aclarando nuevamente de que la 

información vertida quedaba a resguardo de la investigadora por ser de carácter 

confindencial y la utilización de la misma será de manera codificada a los fines de 

resguardar la identidad. 

 

 

4. 3 Técnicas e instrumentos 

 

La estrategia de investigación que se propone consta de dos momentos: primero, 

grupos focales con estudiantes del primer y último año de la carrera. Esto posibilita un 

primer sondeo colectivo para comprender las estrategias y el habitus incorporados en la 

trayectoria previa, y cómo se vinculan estos con la trayectoria educativa actual. En un 

segundo momento, se realizaron entrevistas en profundidad a estudiantes de tercer año y del 

último año de la carrera, en las mismas se recuperaron aspectos analizados surgidos del 

grupo focal y se profundizó en las recurrencias de indicios. Se entrevistaron también 

docentes y autoridades institucionales.  

                                                             
15 El consentimiento informado no pudo ser firmado por encontrarnos en ASPO. De igual modo, se encuentra 

grabada la conformidad en las sesiones de zoom. 
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Asimismo, se administró a todas las estudiantes un breve cuestionario a través de 

google forms para relevar aspectos sociodemográficos que nos permitieran caracterizar el 

grupo y poner en contexto la información recabada en los encuentros. Se solicitaron datos 

acerca de: lugar de origen, lugar de residencia actual, personas con las que convive, 

personas a cargo (familiares, hijos), trabajo, año de inicio de la carrera. 

Entendemos que abordar la realidad social investigada desde las técnicas de grupo 

focal y entrevista en profundidad, nos posibilita acceder a los sentidos y significados que 

los sujetos, en este caso los y las estudiantes, le atribuyen a sus acciones, respetando la 

singularidad de la trayectoria de vida. 

La recolección de datos se llevó a cabo a fines del año 2020 y en el transcurso del 

2021. Dada la situación de ASPO (Aislamiento social, preventivo y obligatorio) por la 

pandemia del Covid-19 los encuentros se realizaron de manera virtual utilizando como 

recurso la plataforma virtual meet. Como se explicitó anteriormente, en un primer momento 

se utilizó la técnica de grupo focal, que si bien comparte características con la entrevista en 

profundidad tiene su especificidad. Es una técnica que se utiliza en investigación cualitativa 

para “explorar los conocimientos y experiencias de las personas en un ambiente de 

interacción, que permite examinar lo que la persona piensa, cómo piensa y por qué piensa 

de esa manera” (Hamui-Sutton &Varela-Ruiz, 2013, p. 56).  

Por tanto, en la implementación del grupo focal, es necesario en primera instancia 

atender al contexto y el tiempo de duración; así como a los momentos del proceso: el inicio, 

el proceso interactivo comunicacional y el cierre. La moderadora debe atender a cuestiones 

comunes con la entrevista en profundidad tales como: la capacidad de comunicarse y la 

empatía, sostener la atención flotante para captar el lenguaje verbal y no verbal y permitir la 

asociación libre entre los participantes, favorecer la participación de todos dando lugar a la 

diversidad de opiniones y puntos de vista.  

Atento a lo expresado y debido a que los encuentros se realizaron de manera virtual, 

se tomó la decisión de conformar grupos de no más de 5 estudiantes para que fuese posible 

el intercambio y la visualización de todos los presentes a través de la pantalla.  Se 

realizaron 3 grupos focales con estudiantes de primer año, en 2 de los grupos participaron 5 

estudiantes en cada uno y en el último grupo focal 3 estudiantes, una de las cuales no pudo 
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sostenerse en el encuentro por problemas de conectividad. Con las estudiantes de quinto 

año se realizaron 2 grupos focales con 5 participantes en cada uno. 

Antes de dar inicio al proceso de recolección de información transformada en dato 

se elaboró una guía de pautas considerando el problema de investigación y las preguntas 

que se derivan del mismo, el objetivo general y los objetivos específicos del proyecto. Esta 

guía se retomó a lo largo de todo el proceso de investigación y se realizaron modificaciones 

de acuerdo al análisis e interpretación de los datos que se iban recogiendo, para la toma de 

decisiones respecto de los sucesivos encuentros.   

La secuencia llevada a cabo en los encuentros fue la siguiente:  

Se comenzó con una breve presentación acerca del proyecto de investigación y el 

objetivo de la convocatoria. A continuación, se leyó el consentimiento informado con las 

estudiantes participantes del encuentro. 

Consigna: Quiero que me cuenten cómo aprendían o estudiaban en la secundaria, 

que acciones y actividades realizaban, la organización del tiempo, vínculo con pares y 

docentes y luego como hacen ahora ¿Han tenido que realizar cambios en los hábitos y las 

estrategias de estudio? ¿Cuáles? Cómo se están integrando a la institución, horarios, 

régimen académico, relaciones interpersonales con compañeros y profesores. 

Guion 

Acciones específicas en el nivel secundario:  

▪ Organización del tiempo 

▪ Hábitos de estudio  

▪ Sistematización de actividades 

▪ Establecer rutinas 

▪ Integración institucional 

Trayectoria educativa actual:  

▪ Estrategias y acciones que despliega en su trayectoria estudiantil para dar respuesta 

a las demandas académicas y lograr el desempeño académico esperado.  

▪ Forma de cursado 

▪ Estrategias y métodos de estudio 

▪ Relación docente- alumno 

▪ Vínculo entre pares 
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▪ Ambientación al nuevo trayecto 

▪ Condiciones institucionales 

▪ Incorporación de normativas institucionales (Régimen académico) 

Al finalizar el encuentro se envió el formulario google para relevar datos 

sociodemográficos. 

Como se explicitó al inicio del apartado para un segundo momento se eligió la 

entrevista cualitativa en profundidad, esta estrategia permitió ampliar la información sobre 

algunas cuestiones que surgieron en los grupos focales y profundizar en la singularidad de 

las historias de vida, en este caso, particularizando en el recorrido universitario. Acordamos 

con Taylor y Bodgan en entender las entrevistas cualitativas en profundidad como 

“reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros éstos 

dirigidos hacia la comprensión de las perspectivas que tienen los informantes respecto de 

sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras” 

(1987, p. 194-195). 

En este sentido, se intentó establecer un vínculo con las entrevistadas donde la 

escucha y la observación posibilitaran comprender los sentidos y significados que le 

atribuyen a las prácticas estudiantiles, sin desconocer que en nuestro rol de 

investigadores/as intentamos aprehender una subjetividad de la cual participamos.  Al 

respecto Bourdieu (1999) propone establecer con la persona entrevistada  

 

una relación de escucha activa y metódica (…) el sometimiento a la singularidad de 

su historia particular –que puede conducir, por una especie de mimetismo más o 

menos controlado, a adoptar su lenguaje y abrazar sus puntos de vista, sentimientos, 

pensamientos- con la construcción metódica, fortalecida con el conocimiento de las 

condiciones objetivas, comunes a toda categoría. (p. 529)  

 

Acordamos con las palabras del autor y en ese sentido intentamos generar un clima 

que favorezca la apertura al diálogo y posibilite la escucha activa de la investigadora. En 

ese contexto, se invitó a las entrevistadas a hacer memoria acerca de sus inicios en la 
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universidad y de su trayectoria estudiantil. Consideramos pertinente introducir aquí el 

concepto de historización que formula Corvalán de Mezzano (2006) quien plantea que 

“hacer memoria de lo acontecido está relacionado con la capacidad de historizarse” (p. 59), 

entendiendo la historización como un “proceso ligado a la temporalidad y a su apropiación; 

la temporalidad se inscribe en un orden de discontinuidad psíquica, por eso mismo ligada a 

procesos psíquicos tales como la simbolización y la verbalización” (p. 59). 

En otras palabras, acompañar a las estudiantes para que puedan evocar recuerdos 

personales transcurridos en un tiempo y espacio singular que posibiliten la reconstrucción 

de experiencias vividas y sentidas en la institución y en la trayectoria de vida en torno al 

proyecto universitario. 

Por otro lado, se realizaron entrevistas semiestructuradas con diferentes actoras 

institucionales que se encuentran en contacto con las estudiantes y acompañan las 

trayectorias desde diferentes lugares. Para ello se realizó una guía de pautas en la que se 

atendieron las siguientes cuestiones: 

▪ Cargo y tiempo que se desempeña en el mismo 

▪ Relación que establece con las estudiantes desde su función 

▪ Como observa la integración a la institución de parte de las estudiantes 

▪ Encuentra cambios en las trayectorias a medida que transcurre el cursado de la 

carrera 

▪ Se implementan acciones desde la institución para favorecer las trayectorias 

estudiantiles. 

 

Se realizaron un total de 10 entrevistas que detallamos a continuación:   

Estudiantes:  

o 2 estudiantes de tercer año 

o 3 estudiantes de quinto año que participaron de los grupos focales. El criterio para 

seleccionar las estudiantes fue la trayectoria real de cursado de la carrera. Se 

convocó a estudiantes cuya trayectoria estudiantil coincidía con los tiempos 

establecidos en el plan de estudios y otras que están en la institución hace más de 6 

años. 

Equipo de gestión:  
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o Secretaria académica de la FES   

o Directora de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogía 

o Coordinadora de carrera de Licenciatura en Psicopedagogía 

Cuerpo docente:  

o 1 profesora que actualmente dicta clases en tercer y quinto año, pero en su 

trayectoria en la institución estuvo a cargo de espacios curriculares en todos los 

años de la carrera. 

o 1 profesora que se desempeña como docente en asignaturas de primer y cuarto año. 

 

A los fines de brindar claridad presentamos un cuadro con la totalidad del trabajo de campo 

realizado y las siglas que utilizaremos en el apartado donde se presenten los hallazgos:  

 

 

TÉCNICA POBLACIÓN CANTIDAD DE 

ENTREVISTADAS 

 

 

Grupo Focal 

 

 

Estudiantes (23) 

GFE 

 

1º año 

 

2 grupos de 5 

estudiantes. 

(G,M,J,F,V) 

(N,L,I,O,P) 

 

1 grupo de 3 

estudiantes.16 

(T,Q) 

 

5º año 

 

2 grupos de  5 

estudiantes c/u. 

(Y,E,B,A,C) 

(R,S,D,K,H) 

Entrevistas en profundidad Estudiantes (5) 

EPE 

3º año 2 estudiantes  

(U,W) 

5º año 3 estudiantes  

(C,Y,S) 

 

Entrevistas 

Equipo de gestión (3) 

ES 

Secretaria Académica (SA) 

Directora de carrera (DC) 

                                                             
16 La tercera estudiante no pudo permanecer en el encuentro por dificultades de conectividad 
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semiestructuradas Coordinadora de carrera (CC) 

Profesoras (2) 

ES 

 2 profesoras (P1, P2) 

 

 

4. 4 Procesamiento de datos 

 

El análisis de la información se realizó a partir del programa computacional 

ATLAS. Ti (versión 7.5.7), herramienta de trabajo que facilita la organización, manejo e 

interpretación de los datos textuales, en este caso, las entrevistas pasadas a formato de texto 

escrito. San Martín (2014) expresa al respecto,  

 

facilita la organización del análisis a través de funciones que permiten: segmentar 

citas, conceptualizar, registrar reflexiones, categorizar, relacionar procesos y 

mostrar la teoría que se construye a través de diagramas. Todos estos 

procedimientos de primer y segundo orden, otorgan al análisis mayor poder 

explicativo para la investigación educativa. (p. 114) 

 

 Asimismo, Cuevas Roma y otros (2014) expresan que el proceso de trabajo del 

programa ATLAS.ti se puede agrupar en dos niveles: el textual y el conceptual. 

 

» El nivel textual abarca la preparación y el manejo de los datos, la segmentación de 

los textos (ya sea texto en sí, pero también imagen, sonidos o video) y la 

codificación. 

» El nivel conceptual abarca la comparación e interpretación de segmentos ya 

codificados, así como la elaboración de redes que vinculen conceptos 
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(documentos primarios, citas, códigos, familias, etc.) a un nivel más abstracto y la 

construcción de teoría fundamentada en los datos. (p. 10) 

 

El programa se elabora inspirado en la Teoría Fundamentada en los datos o 

Grounded Theory. La metodología propuesta por este tipo de investigación cualitativa se 

basa en dos grandes estrategias: el método de la comparación constante y el muestreo 

teórico. El primero posibilita que el investigador recoja, codifique y analice los datos en 

forma simultánea para generar teoría; El muestreo teórico posibilita descubrir categorías y 

sus propiedades, así como, sugerir las interrelaciones dentro de una teoría (Soneira, 2006) 

En relación a la asistencia de estas tecnologías, particularmente la utilización de 

hipertextos, en la investigación cualitativa Scribano (2000) refiere que posibilitaría un 

mejor manejo de la complejidad de los registros textuales para su posterior análisis. A su 

vez, “trae aparejado que además de las tradicionales tareas de registrar, escribir, leer e 

interpretar, se agregue la de editar como mecanismo de reconstrucción del mundo social en 

la computadora” (Scribano, 2000, p. 11). 

La unidad hermenéutica de nuestra investigación quedó conformada por un total de   

15 documentos primarios.  La lectura exhaustiva de los mismos posibilitó la identificación 

de 531 segmentos relevantes o citas agrupadas en 23 códigos. Estos a su vez fueron 

agrupados en 4 categorías mayores. A continuación, se presenta un cuadro con las 

categorías y códigos: 

 

CATEGORIAS CÓDIGOS 

ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE 

Estrategias de estudio 

 Estrategias que perduran 

 Modificación de estrategias 

 Organización para el estudio 

 Tiempos y espacio de estudio 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA Ayudantías 

 Características institucionales 

 Comunicación autoridad y estudiantes 

 Transición a universidad 

OFICIO DE ESTUDIANTE Afiliación 

 Apoyos y demandas institucionales 

 Exámenes 

 Gestionar - trayectorias 

 Ingreso a la universidad 

 Relación grupo de pares 

 Trayectoria estudiantil 

TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA Elección de carrera 

 Escolaridad previa 

 Habitus 

 Rasgos de personalidad 

 Vinculación en escuela secundaria 

Códigos libres Estudiantes trabajadoras 

 Virtualidad 

 

De igual modo, los códigos fueron reagrupados en el desarrollo del capítulo 

correspondiente a los resultados para dar respuesta a las preguntas y objetivos de 

investigación. Es menester aclarar que estamos exponiendo diferentes aspectos de un todo, 

es decir de la singularidad de este grupo de estudiantes, por lo que en la realidad los 

códigos se encuentran estrechamente vinculados y algunos fueron insumo para dar 

respuesta a más de un objetivo. En el siguiente cuadro se presenta una aproximación a los 

códigos que posibilitaron dar respuesta a las preguntas y objetivos de investigación.    
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CÓDIGOS OBJETIVOS PREGUNTAS 

Escolaridad previa   

¿Con qué estrategias de 

aprendizaje cuentan los 

Habitus 1. Reconocer las 

estrategias de aprendizaje y 

y las estudiantes al 

iniciar la trayectoria 

universitaria? 

Organización para el estudio el habitus incorporado en la 

trayectoria previa al ingreso 

universitario 

¿Cuáles son los habitus 

incorporados en la 

trayectoria de vida con 

los que inician la 

educación superior?  

Vinculación en la escuela 

secundaria 

    

Tiempos y espacios de estudio 

 

  

Estrategias de estudio 2. Identificar si existen 

transformaciones en las  

¿Qué prácticas y 

acciones despliegan las  

Estrategias que perduran disposiciones y las estrategias 

de aprendizaje a lo largo de la 

trayectoria estudiantil 

y los estudiantes para 

ejercer el oficio de 

estudiante 

universitario? 

Modificación de estrategias  El responder a las 

exigencias del nivel  

Rasgos de personalidad  universitario ¿supone 

realizar cambios en la  

Estudiantes trabajadoras  forma y los recursos 

que utiliza en su 

trayectoria académica? 

De ser así ¿Cuáles son 
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los cambios más 

significativos? 

Transición a la universidad   

Ingreso a la universidad   

Elección de carrera   

Trayectoria estudiantil 3.  Comprender la manera 

en que las disposiciones 

¿Cuáles son las 

estrategias que han  

Exámenes y estrategias se relacionan con desplegado en su 

trayectoria estudiantil 

Relación grupo de pares la construcción del oficio de 

estudiante. 

para permanecer en la 

universidad y llegar al  

Afiliación  último año de la 

carrera? 

Virtualidad   

Apoyos y demandas 

institucionales 

  

Ayudantías   

Gestionar trayectorias   

Características institucionales   

 

 

4. 5 Criterios de calidad y credibilidad   

 

En esta investigación buscamos comprender la realidad cambiante y contextuada del 

objeto de estudio por lo que los criterios de validez no aplicarían de la misma manera que 

en una investigación experimental. Atento a lo expresado, entendemos que contribuyen a la 

calidad y credibilidad de esta investigación: 

▪ El hecho de que la investigadora cuente con un equipo de investigadoras (directora, 

codirectora y tutora) donde puede discutir sus interpretaciones y someter lo que 

realiza a juicio crítico.  
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▪ El carácter recursivo de la investigación cualitativa, lo que permite revisiones y 

reflexividad constante. 

▪ La posibilidad de triangular la información en un proceso de triangulación 

hermenéutica entendida como la “acción de reunión y cruce dialéctico de toda la 

información pertinente al objeto de estudio surgida en una investigación por medio 

de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de 

resultados de la investigación” (Cisterna Cabrera, 2005, p. 68). 

▪ La realización de transcripciones textuales de las entrevistas para respaldar los 

significados e interpretaciones presentados en los resultados del estudio. 

▪ La exhaustividad en la presentación del informe.  
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En este capítulo se explicita el trabajo de análisis e interpretación de la información 

proveniente de la investigación empírica llevada a cabo por la investigadora. Realizamos 

una lectura exhaustiva de las entrevistas y grupos focales efectuados a diferentes actores 

institucionales, esto nos permitió codificar la información obtenida y la identificación de 

categorías. A partir de allí realizamos la interpretación de la información de manera 

articulada con las categorías teóricas que sustentan nuestro trabajo y los aportes de las 

investigaciones que constituyen los antecedentes del estudio. Al finalizar los apartados que 

responden a los objetivos de investigación presentamos la red semántica en la cual se 

visibilizan las categorías y códigos a partir de los cuales se conformó la trama que 

posibilitó la la reconstrucción de la información.  

 

5. 1 Caracterización de la institución y de las estudiantes 

 

En los siguientes apartados presentaremos algunas particularidades de la institución 

en la que se llevó adelante el trabajo de investigación y de la población estudiantil 

entrevistada desde las voces de las actoras institucionales que formaron parte del estudio. 

 

5. 1. 1 Caracterización de la institución por diferentes actores institucionales 

 

Consideramos relevante realizar una breve caracterización de la institución desde las 

voces de las entrevistadas. Entendemos que cada una aporta una mirada singular, teñida de 

las experiencias vivenciadas en su transitar por el espacio académico. En palabras de 

Fernández, “en la historia de su pertenencia institucional el sujeto va configurando un 

conjunto de imágenes del establecimiento en sí, de sí mismo como miembro, de la tarea 

propia y de cada uno de los actores institucionales” (1998, p. 22).  

Como se explicitó en el apartado anterior la Facultad de Educación y Salud se 

encuentra actualmente en un periodo de normalización para consolidarse como unidad 

académica integrante de la Universidad Provincial de Córdoba. En tal sentido, conserva 

rasgos de identidad y particularidades propias de una institución de nivel superior no 

universitario.  Al respecto la Directora de la carrera refiere,  
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“estamos en pleno proceso de transformación institucionalmente, de una institución 

superior que era muy familiar donde todo se arreglaba muy fácilmente (…) a una 

institución universitaria (…) Tiene que ver con este proceso de transformación que 

nos está costando a todos, (…) ósea hay una confianza, aun las que no me conocen 

pero que requiere como cierto distanciamiento viste como dice ELIOT 

“compromiso y distanciamiento hay que hacer una construcción de sentido ahí”  

(ESDC);  una estudiante expresa, “siento que también el Cabred tiene como, al ser 

menos personas que en la Nacional, por ejemplo, tiene como un clima distinto como 

más ameno si se quiere y eso me parece que también ayuda mucho a integrarnos” 

(EPEC). 

 

El relato de las entrevistadas da cuenta de una cultura institucional de tipo familiar 

construida a lo largo de la historia por los estilos de directivos y docentes, que posibilitaba 

al parecer dos cuestiones: por un lado, que quienes transitan la institución se sientan 

alojados y contenidos por la calidez que brinda el reconocimiento de las singularidades; por 

otro, un modo instituido de resolución de las situaciones académicas e institucionales que 

tiene que ser modificado a la luz de las nuevas lógicas que lentamente comienzan a 

instituirse. En este marco, se evidencia un estilo de gestión que busca habilitar espacios, 

pero a su vez dar lugar a nuevos modos de comunicación que legitimen lo establecido en 

las normativas institucionales. 

Surgen también de los testimonios cambios en las prácticas docentes respecto a la 

manera en que se conformaban los equipos de cátedra y a las formas particulares de 

enseñanza, 

 

“cuando se empezó esto de poder llegarse a ser facultad de formarse como 

universidad, de ser parte de la universidad, hubo un cambio. Antes los docentes 

eran como que cada docente tenía su librito (…) después con el cambio fue que 

trataron de equiparar de que todas las cátedras tengan una correlación” (EPEY). 

 

“somos los propios profes de cada una de las disciplinas que, mientras vamos 

enseñando aquello que nos corresponde a nuestras Unidades Curriculares, tenemos 
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que ir tramitando también lo que pasa con lo discursivo ahí, con la lectura, la 

escritura y la oralidad académica” (ESSA). 

En la reestructuración organizacional, comienzan a diseñarse propuestas de 

enseñanza compartidas y unificadas por los equipos de cátedra, con una misma 

programación de la asignatura común para todas las comisiones que la integran. Asimismo, 

las autoridades entienden que es importante la reflexión crítica de las prácticas pedagógicas 

para favorecer desde los espacios curriculares, de manera transversal, la alfabetización 

académica del estudiantado. 

 

“hay una responsabilidad nuestra de como acompañamos esos procesos de los 

chicos para introducirse en el mundo académico que no es fácil, entonces ahí están 

los que van quedando en el camino y los que de a poquito se van haciendo cargo de 

esas lógicas tanto en la lectura , como en la escritura como en esto de poder 

posicionarse (…) logran llegar a buen puerto realmente tenemos un gran número 

que en cinco años hacen la carrera pero también un enorme número que lo hacen 

en seis, siete, ocho años y preocupa eso pero bueno ahí estamos” (ESDC). 

 

Por otro lado, los testimonios dan cuenta del estilo de funcionamiento institucional y 

los rasgos particulares de la facultad. Una estudiante hace referencia al porcentaje de 

asistencia establecido en el Reglamento de enseñanza para promocionar y regularizar las 

asignaturas como una limitante en la trayectoria estudiantil “necesitas si o si acreditar 

asistencia para tener la regularidad porque de ultima si vos fueras, pero no fuera 

obligatorio bueno por ahí es un poco más pasable” (GFEJ).  

Una de las profesoras entrevistadas respecto a las experiencias del estudiantado que 

cursa en el horario vespertino relata, 

 

“hay cuestiones institucionales que les afecta y a veces solamente bajan la cabeza y 

siguen (…) que el turno noche no tenga secretaría durante todo el turno porque 

queda un solo preceptor o dos preceptores para el turno y nada más, cuando está 

funcionado con estudiantes como en cualquier horario”; continúa la docente “lo 

otro es la cuestión de los horarios de exámenes, que eso lo he hablado todos los 
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años con los grupos de estudiantes. Eso es un derecho que ellos tienen que abrir y 

pedir, porque les ponen horarios de ocho de la mañana para los exámenes y ellos 

son estudiantes del turno noche” (ESP2).  

 

Suponemos se ha constituido a través de los años una trama simbólica particular en 

la cual las y los estudiantes vivencian ese modo de funcionamiento institucional como una 

práctica instituida, percibida como algo del orden de lo natural e incuestionado. Sin 

embargo, a la profesora esta situación le genera malestar al punto de incentivar a los y las 

estudiantes para que reclamen, por lo que entiende es un derecho adquirido del 

estudiantado, en un intento de modificar lo instituido.   

 

Centro de estudiantes 

 

 El equipo de gestión y las estudiantes mencionan en varias oportunidades el Centro 

de estudiantes como un espacio institucional que se encuentra en proceso de 

institucionalización. 

 

 “como instituido de parte del adulto, como que hay cosas que no van a cambiar 

(…) es como que se hace difícil y realmente el centro de estudiante se me está 

quedando como poco, encima está perdiendo adeptos digamos, cada reunión somos 

menos porque vemos que las cosas no cambian” continúa “la última reunión para 

la votación éramos dieciocho personas para que siguiera el centro de estudiantes. 

Necesitábamos dieciocho personas y justo éramos dieciocho personas para que el 

año que viene siga habiendo un centro de estudiantes que nos defienda” (EPEY). 

 

 “una historia de no participación, por ahí, en los institutos de nivel superior, no 

universitarios, que es como, salvo raras excepciones, es muy difícil constituir 

centros de estudiantes en los institutos  (…) no se usan por allí realmente los 

canales y los modos  de participación entonces bueno, por ahí vamos y volvemos 

con las chicas del centro de estudiantes para ver qué se puede hacer en relación a 

ello y decía, me… no solamente por lo inmediato sino que uno sabe que en los 

momentos de institucionalización son fundantes” (ESSA). 
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En el testimonio de la estudiante, que se encuentra cursando el quinto año de la 

carrera, encontramos una reconstrucción histórica del espacio y la significación que le 

otorga al mismo en el marco institucional. Pareciera que la representación construida a lo 

largo de los años es que no hay posibilidades de cambio, de permitirse cuestionar lo 

instituido para avanzar en propuestas instituyentes.  El relato de las autoridades es 

coincidente de alguna manera con la percepción estudiantil en tanto reconocen una 

impronta histórica respecto al lugar que ocupan en los Institutos de educación superior. Sin 

embargo, se evidencia un acompañamiento genuino del equipo de gestión para consolidar 

el espacio, ya que consideran que puede constituirse en un lugar de participación y ser la 

vía privilegiada para canalizar las demandas estudiantiles.  

Respecto a las relaciones interpersonales entre estudiantes y equipo de conducción 

en cuanto a los modos de comunicación, la Directora de la carrera expresa, 

 

“el vínculo con ellos es fundamental no solo habilitando todos los espacios de 

comunicación posible (…) sino también en relación específicamente a canales más 

formales de comunicación como el centro de estudiantes y siempre tratando de 

establecer algunas pautas claras en relación a quejas puntuales (…) tratando de 

instalar la importancia de dispositivos institucionales que posibiliten establecer 

diálogos” (ESDC). 

 

Se evidencia una dinámica institucional en la que el equipo de conducción realiza 

acciones tendientes a lograr un entendimiento de todas las partes involucradas en las 

situaciones conflictivas para favorecer la circulación de la información. Al respecto Santos 

Guerra refiere,  

 

el sistema de relaciones que se establece en la escuela está dominado, entre otras 

cosas, por el juego de papeles que matiza la forma de ser de uno mismo. (…) Las 

interacciones de ese mundo escénico adquieren significado para los protagonistas 

gracias a los procesos de negociación, a los acuerdos, a las discusiones sobre el 



 
 

87 

 

mismo. (1994, p. 79) 

 

Programa de alfabetización académica 

 

Según nos relata la Secretaria Académica, quien se encuentra a cargo del programa, 

el mismo surge en el año 2016 como un Proyecto de investigación acción por la 

preocupación de varias profesoras por la temática de la alfabetización académica en las 

prácticas docentes. La intención inicial fue trabajar con los y las profesores/as del espacio 

curricular de las asignaturas Prácticas, luego se extendió la invitación a otras/os docentes. 

 

“los profes que incluso se extendió más que la práctica a otros espacios 

curriculares que estaban interesados entonces se fueron sumando y a partir de eso 

digamos, nace luego el programa… es tan alta la demanda de acompañamiento 

ehhh surge como la necesidad de instituir como algún modo de trabajo, bajo esta 

idea de acompañamiento a los profes y entonces empezamos a buscar la manera de 

ya convertirlo como una instancia más institucionalizada, más como programa” 

(ESSA). 

 

En el año 2018 se transforma en Programa, aunque todavía no cuenta con una 

resolución institucional. Desde el espacio se brinda acompañamiento a docentes que lo 

requieran, instancias de capacitación sobre la temática, talleres sobre la construcción de 

pósteres, de ponencias para docentes y estudiantes. La Secretaria Académica nos comenta 

acerca del Programa, 

 

“la perspectiva de la alfabetización académica o alfabetización disciplinar tiene 

que ver con reconocer cómo las instituciones, en este caso de educación superior, 

somos responsables de propiciar, digamos, el acercamiento a las prácticas 

discursivas propias del nivel y además propias de la profesión en las que se están 

formando. Entonces nuestra convicción es que, y ligado a esos conceptos, es que 

somos los propios profes de cada una de las disciplinas que, mientras vamos 

enseñando aquello que nos corresponde de nuestras Unidades Curriculares, 
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tenemos que ir tramitando también lo que pasa con lo discursivo ahí, con la lectura, 

la escritura y la oralidad académica” (ESSA). 

 

Programa tutores pares 

 

El programa Tutores Pares17 es una iniciativa del Gobierno de la provincia de 

Córdoba, implementada a través de la Agencia Córdoba Joven, cuya finalidad es “Brindar 

apoyo y acompañamiento a estudiantes que inicien sus estudios en cualquiera de las 

carreras que ofrecen las Universidades públicas, gratuitas y estatales, emplazadas en la 

Provincia de Córdoba”. 

La Universidad Provincial de Córdoba, particularmente la Facultad de Educación y 

Salud difundieron la propuesta y se convocó a estudiantes que se encuentren cursando sus 

estudios en segundo año o en los cursos más avanzados. Cada institución cuenta con un 

tutor par, cuyo rol es acompañar a estudiantes ingresantes en la integración a la vida 

universitaria.  

El proceso de selección es realizado por la Agencia Córdoba Joven, acerca del 

mismo, la Secretaria Académica nos relata “unos quedaron en la entrevista que, dicho sea 

de paso, esa es una cosa que se presentan a la Agencia Córdoba joven y la selección pasa 

por otra institución y a nosotros nos llegan las tutoras, que son las tutoras nuestras, que se 

postulan, pero no participamos de la selección” (ESSA). 

De igual modo, caracteriza al grupo de estudiantes que suele presentarse a las 

convocatorias “las tutoras son estudiantes avanzadas de nuestras carreras y esto es estar 

cursando, digamos cuarto, quinto año en el caso de las licenciaturas o tercero, cuarto, más 

cuarto en pedagogía social” (ESSA), continúa “hemos hecho talleres sobre régimen 

académico porque nos damos cuenta que muchas de las consultas tenían que ver con eso y 

que las mismas tutoras remitían consultas y cuando hacemos los talleres vemos que las 

propias estudiantes avanzadas no dominan el régimen académico” (ESSA). 

Lo antedicho nos habilita a pensar que las y los estudiantes transitan la institución, 

resuelven las situaciones académicas que se le presentan y avanzan en la carrera con 

                                                             
17 Gobierno de la Provincia de Córdoba Agencia Córdoba Joven. Programa de tutores pares 

http://tutorespares.com.ar/bases_y_condiciones.html 
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prácticas naturalizadas en la trayectoria, pero con el desconocimiento de las normativas que 

sustentan dichas prácticas. 

 

5. 1. 2 Caracterización de las estudiantes 

 

Con la intención de caracterizar el grupo de estudiantes entrevistadas a continuación 

brindaremos información acerca de algunos aspectos sociodemográficos. La totalidad de la 

muestra está conformada por estudiantes del género femenino de la Licenciatura en 

Psicopedagogía, cuyas edades oscilan entre los 18 y los 47 años de edad. Como podemos 

observar encontramos un rango etario importante, esto se debe en parte, por la decisión 

metodológica de entrevistar estudiantes del primer, tercer y quinto año. Sin embargo, cabe 

aclarar que muchas de las estudiantes inician la carrera de Psicopedagogía luego de haber 

intentado cursar otras carreras o teniendo ya una titulación previa. De hecho, la mitad de la 

población entrevistada tiene un trayecto terciario o universitario inconcluso o finalizado. 

En relación al lugar de residencia actual, la mayoría se encuentra radicada en la 

ciudad de Córdoba, el resto vive en poblaciones cercanas a la ciudad, tales como: Villa 

Giardino, Rio Ceballos, Tanti, Colonia Tirolesa, Alta Gracia y Arguello. Al consultarles 

acerca de las personas con las que cohabita, del total de estudiantes (24) sólo una se 

encuentra viviendo sola, ocho refieren convivir con los padres y/o hermanas y hermanos, el 

resto comparte vivienda con pareja e hijos. Por otro lado, quince estudiantes declaran tener 

personas a cargo (hijos, padres, hermanos), de las cuales doce trabajan y estudian. 

Encontramos un total de diecisiete estudiantes que trabajan actualmente, incluidas las doce 

mencionadas.  

En suma, más de la mitad del grupo entrevistado conviven con personas a cargo, 

trabajan y estudian, lo que nos permite suponer que las características de las estudiantes 

entrevistadas distan mucho de las que se esperarían de un estudiante que finalizó el 

secundario y solo dedica tiempo a concretar su proyecto universitario.  Sin embargo, todas 

sostienen su trayectoria estudiantil con itinerarios singulares y heterogéneos de acuerdo a 

sus posibilidades y expectativas. 
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5. 2 Estrategias de aprendizaje y habitus incorporados en la trayectoria previa al 

ingreso universitario.  

 

 En este apartado intentaremos dar respuesta al primer objetivo de investigación en 

el cual proponemos reconocer las estrategias de aprendizaje y los habitus incorporados en 

la trayectoria previa al ingreso universitario. En tal sentido, profundizaremos acerca de los 

habitus y estrategias incorporadas en la trayectoria educativa y familiar que les permiten a 

las estudiantes desenvolverse de manera autónoma ante diferentes situaciones propias de la 

vida cotidiana, así como también, dar respuesta a las demandas académicas. Consideramos 

pertinente aquí, tomar el aporte de Terigi (2014) que diferencia trayectorias educativas de 

trayectorias escolares, al proponer que no puede reducirse la trayectoria educativa de los 

sujetos a su trayectoria escolar;  

 

por el contrario, debe tomarse en cuenta que los sujetos realizan otros aprendizajes, 

además de aquellos que les propone la escuela, que son del mayor interés no solo 

para la transición a la llamada vida activa sino, mucho antes, para el desempeño 

escolar. (pp. 71-72)  

 

Es decir, aquellos recursos, disposiciones y estrategias, modos propios de resolver 

situaciones que han sido incorporados en la trama vincular intersubjetiva al interior del 

núcleo primario y en diversos ámbitos de educación formal, no formal e informal.  

 

 

5. 2. 1 Habitus para iniciar la construcción del oficio de estudiante universitario 

 

 A lo largo de la vida, las estudiantes han tenido la posibilidad de acceder a 

determinados capitales culturales, ofertados por el contexto socio cultural en el cual 

nacieron y crecieron, los cuales en el proceso de desarrollo se transforman en modos de ver, 

percibir e interpretar la realidad. La cantidad y calidad de bienes y recursos que pueden ser 

incorporados, particularmente en edades tempranas, dependen fundamentalmente de la 
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familia de origen y del capital económico con el que cuentan. Al respecto, Bourdieu (2013) 

plantea que la oportunidad de un sujeto de adquirir el capital cultural objetivado “depende 

del tiempo durante el cual su familia puede asegurarle tiempo libre, es decir, liberado de la 

necesidad económica, que es la condición de acumulación inicial.” (p. 217) 

 Lo antedicho se encuentra reflejado en el relato de dos estudiantes quienes expresan 

que iniciaron sus estudios universitarios cuando lograron desvincularse del núcleo primario 

y alcanzaron la autonomía económica.  

 

“venía de una situación un tanto vulnerable por eso la prioridad siempre fue el 

trabajo, y el estudiar se me fue despertando después. Al pasar los años me di cuenta 

que tenía ganas de hacer algo diferente” (GFEY). 

 

“mi casa además de estar mal económicamente estaba la relación de machismo 

porque eran más considerados los hermanos varones, el dinero se empleaba para 

ellos hasta el esparcimiento de ellos era más valorable que mi educación. Entonces 

eso me llevo a dejar me dedique a trabajar, bueno después pude estudiar algunas 

cosas” (GFEM). 

 

 Podríamos suponer, a partir de lo referido por M, que al interior de la familia 

nuclear, los modos de vinculación y de distribución del capital son consistentes con una 

estructura y un modo de funcionamiento familiar ligado a creencias acerca de los roles, 

reglas y funciones específicas para cada miembro del grupo según el género, en este caso, 

la prioridad de acceso a la educación y el capital económico pareciera ser destinado a los 

hombres de la familia.  

En relación a las condiciones simbólicas para concretar el proyecto universitario, 

una de las estudiantes nos comenta “la familia de mi papá no, sino más que todo de 

“estudia o trabaja, pero hace algo de tu vida” En cambio en la familia de mi mamá todos 

tienen título, mi tía es profe de inglés, mi mamá es contadora, la odontóloga, mi primo es 

esto… es como que en mi familia no concebís no ir a la universidad digamos.” (EPEC).  

Encontramos aquí como el habitus incorporado en la trayectoria de vida se constituye al 

decir de Bourdieu en “principios de visión y de división, de gustos, diferentes (…) operan 
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distinciones entre lo que es bueno y lo que es malo, entre lo que está bien y lo que está mal” 

(2015, p.32), incluso podríamos suponer que en el campo social, constituido por la familia 

nuclear y la familia ampliada de la madre, continuar los estudios universitarios es una 

creencia originaria que no se encuentra sujeta a reflexión o a cuestionamientos, es decir, 

una doxa. 

De igual modo, este mandato internalizado en relación al valor social y simbólico 

que representa para esta familia acceder al título universitario atraviesa la subjetividad de la 

estudiante que lo vivencia como una exigencia. Resulta significativo señalar que los 

mandatos trasmitidos de forma explícita o implícita actúan de forma inconsciente y 

responder a ellos es una garantía para agradar y ser reconocido. Cabe aclarar que estos son 

parte del proceso de filiación de un sujeto y que luego en el proceso de independencia, de 

autonomía, muchas veces son abandonados o bien pueden formar parte de un camino 

personal; lo importante es que se haya permitido cuestionarlos para no vivir cumpliendo el 

deseo de otro, ya sea padre o madre.  

 

“Como que de alguna manera eso también creo yo, que inconscientemente fue 

ejerciendo una especie de presión en mí de tener que ser así, como tan responsable 

y tan exigente con el estudio” (EPEC). 

 

 Asimismo, reconoce como el impacto de esta transmisión cultural, ha favorecido la 

construcción de un modo singular de vincularse con los objetos de conocimiento que 

podemos suponer se encuentra ligado a la baja tolerancia a la frustración y al temor de no 

responder a las expectativas de los padres. Es decir, la posibilidad de renunciar al propio 

deseo para satisfacer el deseo del otro (padres) a los fines de no perder su amor.  

 

“soy muy autoexigente conmigo misma pero también como que siento que también 

les debo a mis papás eso de mi parte y es como que eso puede ser que me ejerza un 

poco de presión pero bueno, a la vez es como que son esas cosas que son más 

fuertes que uno y que ya lo tengo súper arraigado” (EPEC).  
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Al respecto, otra de las estudiantes en relación al acompañamiento de la familia en 

la trayectoria escolar relata,  

 

“a mi hermano siempre le costó mucho el colegio y mi mamá anduvo siempre por 

detrás de él (…) En cambio con mi hermana y conmigo a las dos siempre nos fue 

bien. Mi hermana abanderada, yo escolta, nunca mi mamá nos anduvo por detrás 

ni en la tarea ni en nada. (…) porque le consumía todo el tiempo mi hermano. 

Entonces me acostumbré a eso, a que no anduviera por detrás, pero hacer las cosas 

bien” (GFEQ). 

 

En el extracto del relato observamos, por un lado, que la encargada de acompañar el 

proceso educativo desde el hogar era la madre. Por otro, cómo esta estudiante tiene 

internalizado en su habitus el valor social de la educación para su familia. Si bien, las 

relaciones vinculares primarias no se involucraron (al menos según su percepción) en el 

proceso educativo, logró autonomía en las tareas escolares y un desempeño académico 

exitoso.  

En consonancia con lo expuesto anteriormente, presentamos un fragmento de la 

entrevista a dos estudiantes en los que se pone de manifiesto como los capitales culturales 

ofertados por quienes cumplen la función materna y paterna se han constituido en parte de 

su habitus. En palabras de Bourdieu “un tener devenido ser, una propiedad hecha cuerpo, 

devenida en parte integrante de la persona, un habitus” (2013, p. 215). 

 

“la lectura siempre estuvo presente, los cuentos siempre estuvieron presente, las 

canciones de mamá (…) Mi papá me inventaba cuentos antes de ir a dormir, no es 

que tenía un cuento literal, él los inventaba. Entonces cuando tiene todo ese 

ofrecimiento y tiene esos recursos que no eran materiales, sino que pasaba mucho 

más allá, el amor con el que me cantaban, con el que me leían, el hacer las tareas 

era algo súper mega divertido. Entonces (…) esa oferta, también es la que colabora 

a que yo le dé importancia a una lectura y a una profundización” (EPEY). 
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“yo tengo algunos recuerdos, de ella haciéndome las vocales en goma eva en 

colores por eso yo creo que ahora en la actualidad yo utilizo mucho el tema de lo 

visual, de los colores, porque de chiquita ella me (…) empapelarme la casa con 

afiches, con cuadros, con las letras, con esto, con aquello” (GFET).  

 

Los relatos evidencian con claridad como la pareja parental se posicionan como 

enseñantes ofreciendo variedad de recursos y estrategias para apropiarse de los objetos de 

conocimiento, despertar la creatividad e incentivar el placer por aprender. Al respecto 

Lahire refiere, 

 

los hábitos que fueron interiorizados precozmente, en condiciones favorables a su 

buena interiorización (sin fenómeno de amenaza contradictoria, sin interferencia de 

la “transmisión cultural” por las disonancias culturales entre los padres o entre lo 

que los adultos dicen y hacen, entre lo que dicen y la manera en la que lo dicen…) y 

que encuentran condiciones positivas (socialmente gratificantes) de aplicación, 

pueden dar lugar a lo que llamamos la pasión, la necesidad o el anhelo. (2012, p.88) 

 

Retomando a Paín (1985) el aprendizaje se construye en una relación vincular con 

otro que transmite una “enseña”, pone su cuerpo en ese acto y crea las condiciones de 

posibilidad para que el otro se apropie de lo enseñado. En palabras de la autora “enseñar, en 

el sentido de mostrar, de poner señales, de marcar cómo se hace lo que se puede hacer” 

(Paín, 1883, p. 17). 

Es decir, favorecer la consolidación de una modalidad de aprendizaje saludable; 

modalidad que comporta una historia de experiencias de aprendizaje y da cuenta de un 

modo de relacionarse consigo mismo, con los otros y con los objetos. Para Fernández 

(2012), una modalidad normal de aprendizaje le permite al aprendiente recordar, guardar, 

mostrar y resignificar, y se corresponde a un enseñante que guarda y entrega el 

conocimiento, en otras palabras, oferta modos placenteros de vincularse con los objetos.  

En palabras de Paín “la transferencia de saber (...) aunque sea un saber que se refuta, 
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instaura una sujeción a una cultura, entendiendo por cultura una peculiar modalidad de 

construir la realidad humana” (1985, p.111) 

 

 

5. 2. 2 Trayectoria escolar previa. Estrategias y recursos para el aprendizaje  

 

Las y los estudiantes en su trayectoria educativa previa han internalizado 

estrategias, disposiciones y recursos que fueron moldeando un modo particular de 

vincularse con los objetos de conocimiento.  Esta modalidad o estructura interna de 

aprendizaje es la que se pone en juego en el ingreso universitario para descubrir, 

internalizar e interpretar las reglas y códigos propios de la comunidad educativa, así como, 

ponerlos en práctica en su desempeño académico. 

 En cuanto a la trayectoria como estudiantes, las entrevistadas refieren al modo de 

vinculación con los objetos de conocimiento en la escolaridad previa. Al respecto, algunas 

estudiantes puntualizan acerca de comportamientos implementados en la situación áulica, 

“era mucho de tomar notas, pero después de ahí leer me costaba horrores, pero sí tomaba 

mucha nota y era demasiado prolija y mis hojas tenían que estar todas prolijitas” (GFED); 

“las técnicas que yo utilizaba era prestar mucha atención en clase, ósea no quedaba otra, 

prestar mucha atención” (GFEG); “prestar mucha atención en clases, muchas tomas de 

notas” (GFEF). Las estudiantes focalizan en dos acciones puntuales: prestar atención a la 

clase y la toma de notas, para lo cual requieren capacidad de atención selectiva para 

escuchar la explicación del profesor y seleccionar la información que consideran de mayor 

relevancia para dejarla plasmada en una hoja. Entendemos que esta estrategia les posibilita 

recordar posteriormente los contenidos enseñados durante la clase.  

Otro grupo, sobre las estrategias y recursos utilizados para integrar los contenidos 

escolares a los conocimientos previos y lograr los objetivos de aprendizaje expresan, 

 

“hacía resúmenes, hacía bastantes resúmenes o por ahí me grababa hablando y por 

ahí escucharme me ayudaba a grabarme los contenidos” (GFEP). 
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“necesitaba sí o sí hacer un resumen, el subrayado, el resaltado con los 

marcadores no me podía faltar, pero a su vez eso que marcaba no me lo podía 

estudiar del texto sino que me lo tenía que pasar a mano en mi carpeta” (GFER). 

 

 De igual modo, se evidencia la selección intencional de una secuencia de 

procedimientos intelectuales y el reconocimiento de cómo utilizar diferentes técnicas para 

alcanzar la meta de aprendizaje. Acerca de esto, dos estudiantes refieren 

 

“tenía que aprender uno a conocerse un poco cual era el método de aprendizaje, 

que evidentemente lo mío no era lo auditivo porque yo te podía escuchar pero no lo 

asimilaba, pero capaz que mirando y mirando dibujos y haciendo cosas me 

quedaba un poco más… usábamos mucho las colecciones de enciclopedia me 

acuerdo, mucho libro, mucho recorte y entonces me parecía que visualmente podía 

asimilar más” (GFEJ). 

 

“yo me apropiaba más de los contenidos cuando se los explicaba a alguien, cuando 

yo me escuchaba” (GFEB). 

 

En los relatos observamos la capacidad de autoconocimiento de las estudiantes para 

reconocer los procesos cognitivos propios que posibilitan la apropiación de los contenidos. 

Esto podemos suponer implica una reflexión meta cognitiva acerca de cuáles son los 

recursos intelectuales más efectivos para lograr los objetivos de aprendizaje.  

Por otro lado, surgen cuestiones vinculadas a los hábitos de estudio y al modo de 

asimilar los objetos de conocimiento, “era mucho de memorizar no de interpretar sino más 

que nada de leer, leer, leer hasta que me quede en la cabeza” (GFEF); “estudiaba de 

memoria mi colegio era así, daban un texto subrayas y después venia la prueba entonces 

yo era repetir como loro hasta que lo asimilaba” (GFEC). En ambos casos plantean el 

estudiar de memoria con la finalidad de retener el contenido de aprendizaje para luego 

evocarlo en una situación de examen. Al respecto Valle et al. expresan, 
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la estrategia de repetición consiste en pronunciar, nombrar o decir de forma repetida 

los estímulos presentados dentro de una tarea de aprendizaje. Se trataría, por tanto, 

de un mecanismo de la memoria que activa los materiales de información para 

mantenerlos en la memoria. (1998, p. 57) 

 

Otro grupo de estudiantes en relación al tiempo dedicado al estudio comentan,  

 

“estudiábamos sobre la hora y si era algo difícil, si no con lo que ya teníamos de 

clase era suficiente para poder digamos, afrontar una evaluación” (GFEO). 

 

“con leer un poco la carpeta ya me alcanzaba” (GFES). 

 

“yo no recuerdo instancias que he estado estudiando en mi casa generalmente lo 

que se hacía era prestar atención en clases y con eso me bastaba” (GFEM). 

 

“no me acuerdo cómo estudiaba en el secundario. Creo que no estudiaba (risas). 

No, no estudiaba ahora que me acuerdo” (GFEK). 

 

 Lo referido por las estudiantes da cuenta de una correlación entre el tiempo 

dedicado al estudio en función de la exigencia y demanda del espacio curricular en la 

situación de examen. Es decir, sólo estudian para la evaluación y sin demasiado esfuerzo 

intelectual.  

Los extractos de relatos hasta aquí vertidos dan cuenta de diversos modos de 

acercarse y apropiarse de los objetos de conocimiento, refieren a la búsqueda de 

información, resúmenes, toma de notas, atención selectiva. Podríamos suponer que este 

grupo de estudiantes ha logrado incorporar herramientas y disposiciones para iniciar la 

nueva etapa educativa. 
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Anticipaciones de sentido en torno a las demandas académicas en la universidad 

   

Entendemos que el aprendizaje en la universidad demanda gestionar de manera 

autónoma las prácticas estudiantiles para sostener la trayectoria académica. En este sentido, 

en algunos relatos reconocemos representaciones de estudiantes y docentes de nivel 

secundario construidas a partir de las experiencias incorporadas en las trayectorias 

personales y escolares acerca de las exigencias académicas propias del nivel universitario.  

 

“fui intentando buscar otros métodos para estudiar porque sabía que a futuro no 

me iba a ayudar eso a mí por ende encontré otra forma que de hecho la memoria 

visual y auditiva, también prestar mucha atención en clases, muchas tomas de 

notas” (GFEF). 

 

“tuvimos mucho de esta cuestión de humanidades de aprender a hacer resúmenes, 

tuve unos profes que se dedicaban la verdad muy mucho a esto al paso a la 

universidad, sobre todo en los últimos años, me ayudó muchísimo” (GFEV). 

  

Esto habilita a pensar que circulan en el imaginario social anticipaciones previas 

acerca de que las disposiciones y recursos necesarios para responder a las demandas del 

nivel universitario son diferentes a los internalizados a lo largo de la trayectoria escolar 

previa. Es decir, reconocen la necesidad de desarrollar habilidades cognitivas que 

favorezcan el pensamiento crítico y la toma de decisiones. 

Surgen también en los relatos comparaciones entre el secundario y la universidad, 

algunos en relación a prácticas estudiantiles que fueron efectivas en el secundario pero que 

en la universidad tendrían que transformarse en función de las tareas propias del ámbito y 

del campo disciplinar  “prestaba atención tomaba notas, de mi toma de notas yo estudiaba 

todo, bueno después si ahora en la universidad como que necesito hacer el resumen sino es 

como muchísimo es simplificar” (GFEF); “antes yo estudiaba mucho, mucho de memoria, 

muy al texto y acá en sí no nos sirve” (GFEQ); otros, vinculados a la cantidad de material 

bibliográfico, “el secundario es bastante distinto a la facultad, en el sentido de la cantidad 

también y por ahí era como más llevadero” (GFEP). “es muy poco el material que tenemos 
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para estudiar comparado con lo que es la universidad y en la universidad es más de lo que 

yo estudié en el profesorado también en la cantidad ¿no? En lo bibliográfico para leer” 

(GFEI). 

Encontramos en las expresiones de las estudiantes el reconocimiento de mayor 

complejidad en el contenido a aprender y en la cantidad de materiales propuestos por las 

cátedras, incluso comparado con trayectos superiores previos. En ese sentido, la 

planificación de nuevos modos de acercarse a los objetos de conocimiento para lograr los 

objetivos de aprendizaje.  

 

  En síntesis, encontramos en los relatos habitus construidos al interior de la trama 

familiar, a partir de la oferta de bienes culturales y sociales por el grupo parental. Las 

estudiantes refieren a modos particulares de acercarse a los objetos de conocimiento, tales 

como las prácticas de lectura y recursos visuales. 

Respecto a las estrategias de aprendizaje implementadas en la escolaridad previa, 

refieren a recursos cognitivos que podríamos considerar superficiales tales como: búsqueda 

de información, organización de la información y repaso. En este sentido, reconocen que 

los modos aprender y participar de la cultura institucional propias del oficio de estudiante 

construido en el nivel secundario tienen que ser modificadas para responder a las 

exigencias curriculares, disciplinares e institucionales del nivel superior.  
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Figura Nº 1 Red semántica: Trayectoria educativa previa 

 

 

La figura 1 muestra los códigos que se encuentran asociados o forman parte de la categoría Trayectoria 

educativa previa a partir de la cual se construyó el apartado sobre Estrategias de aprendizaje y los habitus 

incorporados en la trayectoria previa al ingreso universitario. La numeración contenida en el corchete {} 

representa: el primer número es la cantidad de citas que contiene el código y el segundo número refiere a la 

cantidad de códigos vinculados. 

Fuente: ATLAS. Ti (versión 7.5.7) 

 

 

5. 3 Trayectoria estudiantil universitaria  

 

En el ingreso a la vida universitaria los y las estudiantes comienzan a transitar un 

camino que los acerca a concretar su proyecto universitario. Los recorridos escolares son 

heterogéneos y diversos, ya que se encuentran atravesados por la historia personal de cada 

estudiante y las situaciones contextuales que se presentan en la cotidianeidad. En este 

sentido, encontramos trayectorias escolares teóricas que responden a los tiempos 

cronológicos esperados según el plan de estudio de la carrera y trayectorias escolares reales 

cuyos itinerarios puede que no se ajusten a los tiempos establecidos por el sistema (Terigi, 

2014). Este recorrido demanda al estudiantado poner en juego recursos, estrategias y 
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disposiciones para responder a los requerimientos académicos e institucionales. A 

continuación, intentaremos dar respuesta al segundo objetivo de investigación en el que 

pretendemos identificar si existen transformaciones en las disposiciones y las estrategias de 

aprendizaje a lo largo de la trayectoria escolar universitaria. 

 

5. 3. 1 Estrategias y disposiciones para aprender en la universidad 

 

El inicio de la trayectoria estudiantil universitaria supone para los y las estudiantes 

una situación novedosa que provoca tensiones y desequilibrios en las formas y modos de 

vincularse con los objetos de conocimiento interiorizadas en las trayectorias educativas 

previas. En este marco, las prácticas de lectura y escritura se constituyen en recursos 

fundamentales para acceder a la cultura discursiva propia del campo disciplinar.  

Al consultarles a las estudiantes acerca de cuáles son las estrategias que utilizan 

para aprender y responder a las demandas académicas de las asignaturas, encontramos en la 

mayoría de los relatos que aluden a la lectura como el modo principal de acceso para 

interpretar los textos académicos. 

 

“leo mucho ahora porque lo hago con gusto” (GFED). 

 

 “en la lectura sigo usando diferentes colores por ejemplo el amarillo para lo 

principal o los términos más importantes y algún otro color para cosas que son 

importantes, pero no son el concepto puro de lo que voy a estudiar” (GFEV). 

 

“tener al día los textos es fundamental subrayar con distintos colores las palabras 

principales y aquellos contenidos secundario que complementa el texto eso es 

fundamental, (…) si o si la lectura para mi es importante” (GFEA). 

 

“la lectura rápida, después la lectura con el subrayado y después la lectura para 

hacer el resumen era una tercera lectura ayudaba mucho” (GFEK). 
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 Asimismo, en los relatos observamos que solo la lectura resulta insuficiente para 

apropiarse de las propuestas teóricas que presentan los textos científicos, es necesario 

posicionarse como lector activo para decodificar, interpretar y jerarquizar la información. 

Al respecto, Solé (1992) refiere,  

 

para leer necesitamos, simultáneamente, manejar con soltura las habilidades de 

descodificación y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; 

necesitamos implicarnos en un proceso de predicción e inferencia continua, que se 

apoya en la información que aporta el texto y en nuestro propio bagaje. (p.18) 

 

Es decir, en el acto de leer se pone en juego la estructura cognitiva y los recursos 

simbólicos internalizados en el mundo de la vida del sujeto que le posibilitaron construir su 

habitus con modos singulares de percibir e interpretar la realidad. En palabras de Skliar 

(2015)  

 

Afirmar la lectura como relectura no supone determinar qué es o qué no es leer, sino 

más bien el hecho de dotarla del gesto de diferir siempre de sí misma, reuniendo así 

las varias formas posibles de relación entre lo leído y quien lee. (p. 98) 

 

En ese sentido, encontramos en los relatos que las estudiantes utilizan una 

diversidad de recursos como medio para interactuar con el texto y lograr comprender la 

información. La utilización de colores para subrayar los fragmentos que consideran 

principales y los secundarios, señalar las palabras importantes. Otro grupo de estudiantes 

incorpora a lo antes mencionado la escritura en soporte papel a través de cuadros, 

resúmenes, anotaciones al margen. 
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“yo imprimo todo, leo todo, resumo todo, escucho las clases, tomo nota, en algunas 

materias me resulta más fácil hacer cuadros, hago cuadros, anoto, anoto, anoto, 

anoto todo lo que dice la profesora, por lo general anoto todo” (GFEO). 

 

“Agarro cualquier cosa, muchos colores, resalto, resalto, resalto mucho, también 

imprimo, resalto y hago resúmenes y cuadros” (GFEI). 

 

“leer, resumir, pasar en limpio la idea y hacer un borrador, preparar un mapa y 

tratar de leer el mapa” (GFEM) 

 

 Pareciera que la palabra escrita les confiere por un lado, la posibilidad de organizar 

el pensamiento en tanto se objetivan las ideas al plasmarlas en el papel, por otro, poder 

revisar lo escrito por su permanencia en el tiempo. Al respecto, Vázquez plantea que  

“colocar el propio pensamiento en palabras escritas requiere una focalización precisa y la 

explicitación de ideas, resultando de ello la experiencia comúnmente compartida que se 

conoce más completamente lo que se quiere significar sólo después de haberlo escrito” 

(2016, p.68).  

En consonancia con lo que venimos presentando acerca de los recursos para el 

aprendizaje, las estudiantes refieren que algunas de las estrategias mencionadas 

anteriormente para dar respuesta a las demandas académicas en la universidad, han sido 

incorporadas en las trayectorias escolares previas (secundario, educación superior no 

universitaria y/o universitaria) 

 

“mi única estrategia me quedo leer una y otra vez y otra vez hasta poderlo 

entender” (GFEB). 

 

“mantengo eso de tener que repetir en voz alta lo que voy estudiando y como que 

escucharme a mí misma me sirve un montón, si yo estudio en silencio digamos es 

como si no estudiara necesito escucharme” (EPEC). 

 



 
 

104 

 

“lo que mantengo desde la secundaria es leer en voz alta todos los textos porque 

sino me pierdo, me duermo, me aburro, entonces cuando uno le pone voz, le pone 

tono como si estuviese explicando a alguien más es como que se va adentrando en 

el tema” (GFEY). 

 

Cabe aquí recuperar el aporte de Paín (1985) cuando expresa que el cuerpo oficia 

como instrumento de apropiación del conocimiento. Particularmente en relación al acto de 

leer o repetir en voz alta, le brinda la posibilidad al lector de identificarse con el autor para 

apropiarse de su texto. En palabras de la autora,  

 

el hecho de que el cuerpo sea a la vez el instrumento de aprendizaje y la imagen 

yoica, le confiere un poder de síntesis del ser y el saber, pues una de las 

dimensiones de representación del sujeto, sería la de la suma de sus saberes, como 

disponibilidad de acción. (p. 118) 

 

Es decir, pareciera que escuchar la propia voz habilita la posibilidad de construir 

sentidos particulares a partir de establecer relaciones entre los conocimientos previos y la 

nueva información que aporta lo leído. La lectura activa en voz alta oficia de instrumento 

de apropiación de los contenidos disciplinares en el trascurso de la carrera.  

Respecto al texto como vía principal de acceso al conocimiento, resulta significativa 

la expresión de una estudiante “yo hace cinco años, este es el último ¿no? pero en cinco 

años yo me levantaba con un texto y me acostaba con un texto” (EPEH). Lo expresado por 

la estudiante da cuenta de una práctica estudiantil que se ha ido configurando en el 

transcurrir de la trayectoria académica, por lo que podemos considerarla parte de un habitus 

incorporado, una cotidianeidad que favorece el acceso a la cultura discursiva propia del 

ámbito universitario. Al respecto Cannellotto expresa,  

 

relacionarse con los conocimientos de un modo universitario implica no solo el 

manejo y cumplimiento de una serie de reglas, sino también el conjunto de 
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habitualidades que se adquieren. De manera tal que las reglas se vuelven propias 

cuando se incorpora el habitus. (2020, p.219) 

 

 Volvemos el foco nuevamente en los recursos que formaron parte de un modo de 

aprender, de un oficio de estudiante desarrollado en la trayectoria estudiantil previa y que 

siguen utilizando en la actualidad para construir conocimientos. Encontramos como 

estrategia nuevamente la palabra escrita con la aplicación de diferentes técnicas de estudio. 

 

“me quedo de esa época hacer resúmenes, hacer mapas conceptuales” (GFEV). 

 

“yo saco resumen, pero es constante, un trabajo constate, después de las lecturas 

que hago sí o sí tengo que volcarlo al papel” (GFEH). 

 

“yo soy docente, cuando hice el profesorado ahí si ya utilizaba esta estrategia de 

resumir y pasar por escrito y después leer lo escrito por mí, de cuando hice el 

terciario” (GFEK). 

 

“en el secundario siempre usé también la técnica del resumen así que lo traigo 

desde ahí. Incluso el resumen, me costaba como hacer síntesis, pero el resumen sí, 

no me podía faltar. Creo que desde la primaria lo usaba” (GFER). 

 

En los relatos surge la técnica del resumen a partir de lo leído en los textos como 

modo de sistematizar la información para luego recuperarla al momento de rendir. Es decir, 

la redacción de un texto breve con las ideas fundamentales del texto de origen articuladas 

de manera coherente. Pareciera una tarea sencilla de realizar, sin embargo, Carlino (2005) 

refiere al respecto, 

  

quien elabora un resumen ha de crear enunciados que no están presentes en el 

original, a través de procesos de abstracción y generalización, reuniendo varias 

ideas en una sola que la represente, y también por medio de procedimientos de 
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construcción o integración, para los cuales no suele bastar la información provista 

en la fuente, sino que ha de apelarse a conocimientos propios. (p. 83) 

 

En otros términos, encontramos que la escritura favorece la reestructuración 

cognitiva, ya que planificar el desarrollo de un texto requiere de un proceso en el que las 

estudiantes “estructuran una representación interna del conocimiento que utilizarán durante 

la redacción, (…) el proceso de generar ideas incluye recuperar información relevante de la 

memoria de largo plazo y organizarla en función de determinados objetivos” (Vázquez, 

2016, p.68). 

Lo antedicho se encuentra reflejado en las palabras de una estudiante que expresa, 

 

“trato de escribir lo más que puedo, lo que por ahí veo que los profes toman como 

más importante, pero al escribirlo yo, lo escribo como yo lo entiendo entonces es 

como una transformación y que para mí es súper importante. Yo no hay clase que 

no esté escribiendo. Para mí es muy importante y creo que bueno, eso es algo que 

mantuve desde el primer año hasta ahora y en la carrera anterior también y es algo 

que me ayuda mucho, mucho en el aprendizaje” (EPES). 

 

Si bien, la estudiante refiere a la escritura espontanea mientras el profesor desarrolla 

la clase, su relato da cuenta de cómo el proceso intelectual que se desencadena a partir de la 

escritura favorece el aprendizaje. 

Otro grupo de estudiantes identifica el mapa conceptual como estrategia para 

estudiar y para rendir en una situación de examen. Pareciera que representar en un esquema 

un conjunto de conceptos relacionados entre ellos de manera jerárquica les posibilita 

organizar la información y desplegar una serie de actividades intelectuales tales como: 

categorizar, establecer relaciones, entre otras. 

 

“los cuadros conceptuales me re quedaron siempre las promociones era hacer un 

cuadro conceptual, por ejemplo, primer año en las prácticas en practica 1 yo lo vi y 

me quedo y casi todo era cuadro” (GFEE). 
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 “me ayudó mucho el mapa conceptual que no lo hago solamente para rendir sino 

también para estudiar, para llegar a un parcial, por ejemplo, es como que hago un 

caminito de cuál sería el tema nodal del cual tenemos que trabajar y la verdad que 

siempre me sirvió mucho como estrategia” (GFEA). 

 

“hacer resúmenes o algunos cuadros comparativos que eso también ahora uso, 

unos cuadritos con flechas y títulos y eso también me ayuda mucho” (GFEL). 

 

Los recursos mencionados por las estudiantes: mapa conceptual, cuadros sinópticos, 

resúmenes, son denominados por Garzuzi y Mafauad (2014) como estrategias de 

codificación,  

 

son procesos utilizados para pasar la información de la memoria a corto plazo a la 

memoria a largo plazo. La elaboración parcial y profunda y la organización, 

conectan los conocimientos previos integrándolos en estructuras de conocimientos 

más amplias o de «base cognitiva». (p. 76) 

 

Respecto a lo antedicho, una de las estudiantes comenta “necesariamente 

necesitaba hacer un cuadrito que incluyera los autores, los conceptos y que más o menos 

tuviese un hilo conductor de toda la materia siguiendo el programa al lado pero era la 

única forma de decir esta materia la comprendí, la puedo explicar con mi cuadrito en ese 

momento puedo decir acá yo en base a esto puedo explicar todo” (GFEB). Observamos en 

el relato que la estudiante incorpora el programa de la asignatura como documento que le 

permite organizar la estructura de la materia y los contenidos que la integran. Podemos 

inferir que esta estudiante ha logrado un autoconocimiento de su proceso de aprendizaje a 

partir del cual planifica los recursos y las acciones necesarias para lograr los objetivos de 

aprendizaje. 

Por otro lado, encontramos estudiantes cuya estrategia para construir conocimientos 

es la utilización de múltiples recursos, sin que encontremos en lo expresado 
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especificaciones acerca de los momentos del proceso de aprendizaje en el cual utilizan cada 

una de las técnicas de estudio que referencian.  

 

“mis estrategias fueron siempre las básicas: leer, resumir, subrayar, cuadros 

sinópticos, muchos colores porque yo soy muy visual y bueno y repetir. 

Básicamente era escuchar, tomar nota repetir” (GFET). 

 

“yo en general leo el apunte, le hago una re leída, en la tercer re leída subrayo lo 

que yo considero importante, transcribo eso a una carpeta, lo leo varias veces y del 

mismo resumen hago otro resumen como más lineal, digamos, puntual y en general 

así me funciona el estudiar” (EPEU). 

 Surge en los relatos de algunas entrevistadas la necesidad de recurrir a una ayuda 

externa para comprender la información “al principio de la carrera no podía retener lo que 

escuchaba lo que la profe explicaba se me complicaba tenía que llegar a la próxima 

semana a clase y no podía tenía que si o si recurrí a videos de internet hablando el autor 

pero que me explicara más gráficamente” (GFEM). Queda en evidencia la dificultad que se 

presenta para lograr la alfabetización académica, es decir, comprender el lenguaje 

disciplinar específico, al inicio de la carrera universitaria. Se ponen en juego estrategias de 

búsqueda de ayuda (Pintrich y García, 1993) que les posibilita en el dialogo entre pares 

evacuar dudas respecto a las consignas o la información brindada por las y los docentes. 

“Yo escribo y la vez que escribo después les pregunto a las chicas qué escribí. Pero 

las chicas, por ejemplo, S que la conozco, para ella es muy importante la toma de 

notas de lo que van diciendo los profesores porque es como una ampliación de lo 

que dicen los apunte” (GFEK). 

 

“Cuando veo que no entiendo ni de una, ni de otra forma, pido ayuda a alguna otra 

compañera o le digo “ché, mirá, tenía que hacer este trabajo, lo entendí de esta 

forma, no sé si va así o no, qué se yo… ¿qué te parece, qué opinas vos?” y ahí 

como que sale un intercambio nuevo u otra forma de ver cómo se estudia, o cómo 

realizar este trabajo o algo” (EPEU). 
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Hasta aquí hemos dado cuenta de las estrategias que utilizan las estudiantes para 

construir conocimiento. Encontramos la utilización de múltiples recursos vinculados a las 

prácticas de lectura y escritura en el ámbito académico, entre los que podemos mencionar: 

subrayado, toma de notas, lectura en voz alta, resúmenes, cuadros sinópticos, mapas 

conceptuales. La mayoría de estas técnicas fueron incorporadas en la trayectoria escolar 

previa y entendemos forman parte de la modalidad de aprendizaje de las estudiantes. 

A continuación, desarrollaremos un breve apartado sobre dos aspectos que requieren de un 

manejo estratégico de parte de las estudiantes en la trayectoria estudiantil: el empleo del 

tiempo y la organización de las tareas. 

 

 

5. 3. 2 Tiempo y organización para el estudio 

 

El tiempo es pasado, presente y futuro. Una filosofía de la finitud es también 

indefectiblemente una antropología filosófica del tiempo humano. El tiempo 

humano, el tiempo propio de los seres humanos, no es ni el pasado, ni el presente, ni 

el futuro, sino la tensión entre el pasado y el futuro en el presente. (Mèlich, 2012, p. 

32) 

 

Consideramos pertinente dar inicio a este apartado con un fragmento del texto de 

Mèlich en el cual se refleja el valor del tiempo para los sujetos. El tiempo como 

posibilitador de un hacer y a su vez como limitante cuando no se administra de la manera 

apropiada para lograr los objetivos de aprendizaje, en el caso particular de quienes transitan 

la universidad. 

  

“a mí me demandaba mucho tiempo poder asimilar algo que me daban en las 

materias, por más que escuchaba y prestaba atención la verdad es que no sé por 

qué no lo podía retener” (GFEJ). 
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“lo que hacía era ver cuánto contenido tenía que estudiar y en base a eso 

organizaba el tiempo, voy a dedicarle 7 días o lo que sea, un día voy a estudiar por 

cantidad de unidades, al día siguiente otra unidad” (GFEV). 

 

“yo tengo que estudiar un mes antes, sí o sí para sentirme segura” (GFEN). 

 

“a principio de año yo me organizaba más que nada me ponía a estudiar después 

de las cinco de la tarde porque sabía que después de comer me daba sueño y 

dormía y me ponía a estudiar desde la cinco y a veces estaba hasta las nueve 

estudiando y hasta más horas, pero yo después del segundo cuatrimestre me empecé 

a organizar de otra forma me di cuenta que realmente estando tanto tiempo sentada 

en algún punto me frustraba y me cansaba” (GFEG). 

 

Estos fragmentos nos permiten pensar en un tiempo singular de cada estudiante 

vinculado a la posición del sujeto del deseo frente a los acontecimientos y un tiempo 

psicológico en el que se pone en juego la espera, el esfuerzo, la prisa (Paín, 1985). En 

palabras de la autora, “la dimensión espacio – tiempo es una referencia que señala las 

diferentes experiencias y las ubica en una duración y una extensión que las trascienden” (p. 

80). 

Respecto a lo antedicho dos estudiantes explicitan las diferencias entre la trayectoria 

escolar secundaria y la universidad. Ambas reconocen que el volumen de información que 

tienen que incorporar es superior en el cursado de la carrera respecto de la secundaria, lo 

que implicó la modificación de los tiempos de estudio. 

 “En el secundario tenía muchas materias, pero eran poco contenido, entonces por 

ahí me organizaba en una materia de una manera, la estudiaba una semana o 

estudiaba tres días y ahora no. Ahora tengo que estudiar como quince días antes o 

una semana” (GFEP).  

 

 “yo en la secundaria no es que estudiaba el día anterior o esa mañana por ejemplo 

para una prueba, yo me preparaba, (…) tenía ese hábito de estudio de sentarme y 

bueno, de ponerme a leer las cosas. Entonces en ese sentido, en cuanto al hábito de 
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estudio no me ha costado, sí me costó al principio bueno, lo que es como retener 

tanta información” (EPEC). 

 

Directamente relacionado con el manejo óptimo del tiempo encontramos la 

habilidad de organizarse y planificar las acciones para la consecución de una tarea 

denominadas por algunos autores como estrategias de regulación de recursos, sobre las 

cuales Moreno, et al. refieren,  

 

la organización del tiempo y del ambiente de estudio involucran comportamientos 

estratégicos que ayudan a ajustar ciertos factores del contexto, como el hecho de 

programar y planear los momentos de estudio y seleccionar los lugares de trabajo 

más favorables, a fin de alcanzar las metas propuestas. (2020, s/p) 

 

 En relación a lo antedicho las estudiantes expresan, 

 

“nosotras con las chicas nos hacemos un horario y entonces decimos bueno, de tal 

a tal día para tal materia, estos otros días para la otra materia y organizarnos de 

esa manera para no dejar a último momento y tener que hacer todo junto porque si 

no se nos hacía imposible si no nos hacíamos esa organización de estudio” 

(GFEK). 

 

“el golpe mío fue decir”... le tengo que dedicar tiempo a esto porque eran muchas 

materias, el tiempo y la organización entre la lectura y todo era más personal” 

(GFEE). 

 

“encontrar un lugar, ver dónde me sentía mejor para estudiar porque si me iba a la 

cama sinceramente me daba sueño porque estoy levantada desde las cinco y media 

de la mañana (…) me facilitó mucho encontrar mi propio lugar, encontrar de decir 

“bueno, armo mi escritorio momentáneo o quedará definitivo acá en el comedor” y 

decir “bueno, tengo mi escritorio, es mi rincón” (EPEW). 
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“tener al día las cosas es muy importante y también me parece que la organización 

es clave” (GFEA). 

 

 Encontramos en los relatos una recurrencia respecto a la importancia de atender a 

las cuestiones contextuales tales como: las características del entorno o espacio físico y la 

identificación de los horarios de mayor concentración para establecer rutinas de estudio que 

faciliten el aprendizaje. De igual modo, esto supone la capacidad de autoconocimiento y 

regulación de los recursos. “La autorregulación implica la modulación del pensamiento, la 

motivación, atención y la conducta mediante la utilización deliberada y automatizada de 

mecanismos específicos y estrategias de apoyo” (Alvarado et al., 2014, p. 140). 

 Por último, haremos referencia a la narración de una estudiante que reiteró en varias 

oportunidades a lo largo de la entrevista que no le gusta estudiar, dejando en evidencia que 

la representación interiorizada acerca del estudio se encuentra vinculada a la variable 

tiempo, en términos de cantidad de horas y a una postura corporal asociada al mismo.  

 

“En realidad mucho estudiar no me gusta. Estar sentada horas y horas es como que 

no puedo”; “estar muchas horas sentada y eso no me gusta, no, no puedo”, “yo 

asocio el estudio… claro a eso, a estar mucho tiempo sentada, no sé, leyendo algo 

para entenderlo” (EPEU).  

 

 Podríamos suponer, por un lado, una dificultad en consolidar como habitus un 

tiempo dedicado al estudio según lo esperado en el ámbito académico “tiempo más energía 

es igual a aprendizaje (…) los estudiantes requieren ayuda para aprender un manejo 

efectivo del tiempo” (Ezcurra, 2011, p. 65). Por otro, la significación que le atribuye la 

estudiante a una postura física (permanecer sentada), en tanto disponibilidad corporal 

puesta al servicio del aprender. Recuperamos aquí a Paín (2008) quien propone el lugar del 

cuerpo como mediador para construir conocimientos, sostiene la autora que,  

 

ese cuerpo que aprende no es sólo la sede de coordinaciones, sino que es también la 

sede de representaciones afectivas. Sentimos con el cuerpo. (…) Todo resuena en el 
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cuerpo. Quiere decir que, en cada movimiento, al mismo tiempo resuena 

corporalmente un sentimiento. (p. 57-58) 

 

 Pareciera que lo que resuena en la estudiante es un “no puedo”, “no me gusta” 

ligado al estudiar de determinada manera. Sin embargo, al indagar en el relato encontramos 

que esta situación no anula en ella el deseo de aprender, de explorar para construir nuevos 

conocimientos.  

 

“me pasa que tengo algo que como le digo, no me gusta estudiar, pero hay algo que 

me mata, el no saber. Hablar temas o escuchar temas que habla la gente y no tener 

ni idea de lo que están hablando entonces como que sí o sí necesito leer, buscar o 

averiguar para saber qué es eso. No… no me gusta no saber o estar en un tema de 

conversación y que te pregunten y que te quedes como “no, ni idea de qué me estás 

hablando” entonces no, es algo que no me gusta entonces sí o sí me tengo que sacar 

la duda, así que es algo que por ahí vos decís “no tengo ganas de estudiar, pero 

necesito saber qué dijo el profe” (EPEU). 

 

Por otro lado, surge la noción de ritmo y tolerancia ligados a los esquemas primeros 

de aprendizaje que fueron consolidando una modalidad de aprender. Sumado a eso, el ser 

parte integrante de una sociedad en la cual se encuentra instalada la cultura de “lo quiero 

ya”, sin el compromiso de poner el cuerpo y el tiempo propio en pos de un deseo. 

Al fin y al cabo, creemos que la estudiante efectivamente dedica tiempo al estudio a 

través de diversas estrategias “leer, buscar o averiguar”, probablemente lo que genere 

displacer en ella sea pensar en lo que podríamos denominar un modo convencional de 

aproximarse a los objetos de conocimiento. 

 

5. 3. 3 Nuevas demandas, nuevos modos 

 

 En apartados anteriores hicimos referencia a las estrategias de estudio que 

implementan las estudiantes para responder a las demandas académicas. La mayoría 
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expresó que los recursos empleados en la actualidad son los mismos que utilizaban en las 

trayectorias escolares previas. Sin embargo, al profundizar sobre la temática con 

estudiantes avanzadas en la carrera (tercer y quinto año) dan cuenta de algunas 

transformaciones en esas prácticas a medida que fueron avanzando en el cursado. Es decir, 

las estrategias giran en torno a las prácticas de lectura y escritura, la particularidad surge en 

el dominio de las técnicas utilizadas a medida que avanzan en el cursado 

 

“el cambio se dio por lo menos en mi caso en la complejización de estas estrategias 

¿no es cierto? me pongo a pensar en primer año y yo necesito escribir para ir 

incorporando, pero no se… hacer resúmenes, hacer mapas conceptuales creo que 

eso, justamente el cambio se va dando en la complejización, que vamos 

enganchando las formas, descubriendo cómo es más fácil, más rápido y más 

productivo” (GFES). 

 

 Podríamos suponer que en el transcurrir de la trayectoria van construyendo el oficio 

de estudiante universitario donde se ponen en juego actividades cognitivas del orden de la 

metacognición. Valle et al. plantean que esto facilita el uso eficaz de las estrategias en un 

doble sentido, 

 

en primer lugar, para llevar a cabo una estrategia, los sujetos deben poseer 

conocimiento sobre las estrategias específicas, incluyendo cómo, cuándo y porqué 

utilizarlas; y un segundo camino a través del cual la metacognición guía el uso de 

estrategias es mediante su función reguladora, es decir, el sujeto tiene la posibilidad 

de controlar la eficacia de las estrategias y modificarlas cuando se enfrenta a nuevas 

demandas de la tarea. (1998, p. 61) 

 

En consonancia con lo propuesto por los autores, las estudiantes expresan como 

fueron modificando la utilización de la técnica del resumen a través de los años de estudio. 

Esta actividad se dificulta al inicio de la trayectoria por el desconocimiento de las 
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estudiantes sobre los temas académicos. Carlino, plantea que “toda la información del texto 

les parece importante porque no disponen aún del imprescindible tamiz cognitivo” (2005, p. 

81). 

 

 “desde primer año que me manejé con el tema del resumen, pero sí considero que 

ya a partir de tercero, cuarto y quinto como que avancé en la técnica del resumen. 

Yo en primer año prácticamente me resumía todo. Todo era pintado, pintado, 

pintado, todo me parecía importante. Después ya empezás como a seleccionar y a 

seleccionar bueno esto sí, esto no” (GFER). 

 

“yo resumía antes y solía hacer los resúmenes como de siete, diez hojas y ahora los 

resúmenes son de tres hojas. O incluso los mapas conceptuales, por lo menos yo, 

antes no hacía ni uno y ahora sí y me es más fácil estudiar de los mapas 

conceptuales que de un resumen todo escrito. Calculo que es el tema ese… la 

complejización al pasar de los años” (GFEG). 

 

 Cabe aquí destacar la importancia de la construcción de un piso epistémico propio a 

la disciplina, desde el cual significan la nueva información permitiéndoles diferenciar e 

identificar los conceptos nodales 

De igual modo, las estudiantes refieren a cambios respecto a las prácticas de lectura 

en torno a dos cuestiones: por un lado, en relación a la velocidad lectora desde los primeros 

textos académicos a los cuales accedieron y como se desenvuelven actualmente por haber 

logrado cierto dominio del lenguaje académico; por otro, expresan haber alcanzado mayor 

facilidad para comprender el contenido conceptual, establecer relaciones y construir 

sentidos propios a partir de lo leído. 

 

“lo que es la lectura por ahí al principio como decía me costaba mucho lo que leía 

retenerlo tenía que leerlo uno vez y otra vez tenía que sacar las ideas principales y 

con las ideas principales tratar de recordar el tema del texto y no , y ahora me doy 

cuenta por ahí tengo un texto muy grande tengo la lectura super rápida y pasa o de 
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un reglón a otro y ya voy sacando las ideas principal como que la agilidad de la 

lectura es completamente otro” (GFEC). 

 

“el hecho de ir leyendo, de ir aprendiendo, de ir cursando las materias, el 

conocimiento que uno tiene sobre la carrera y sobre lo que es la temática específica 

de la carrera al ser más amplio, después con las lecturas es como que se hacen más 

rápidas porque ya los conceptos se conocen o hemos escuchado en otras materias 

entonces la lectura va siendo más rápida y más fácil” (GFEK). 

 

 La particularidad de los textos académicos demanda en las estudiantes la utilización 

de determinadas estrategias para acceder y comprender lo que leen. Vázquez plantea que 

los y las estudiantes “requieren de estrategias y recursos específicos para su producción y 

comprensión. Supone, por lo tanto, para ser abordado un lector iniciado en la disciplina con 

motivaciones específicas que comparte con los otros miembros de la comunidad científica” 

(2016, pp. 75-76). 

Por otro lado, surge nuevamente la variable tiempo en comparación con trayectorias 

previas al igual que en el apartado anterior. Sin embargo, en este caso focalizan en el 

tiempo que les insume la utilización de algunas estrategias de estudio y conforme a eso, la 

variación de los recursos a lo largo de la trayectoria.  

 

“hacer resúmenes ya no los hago tanto en comparación con el secundario, también 

siento que pierdo mucho tiempo así que estudio directamente del libro. Como 

mucho hago un cuadro con flechas y títulos, pero… si no siento que pierdo mucho 

tiempo” (GFEL). 

 

“Utilizo los colores, pero no tanto porque si no es como que se me mezclan 

después. Y por ahí sé hacer cuadros. Depende la cantidad de material que tengo 

porque si es mucho como que siento como que pierdo el tiempo” (GFEN). 

 

“me demoraba mucho en hacer resúmenes, o sea, me dice “no resumas” “andate al 

mapa conceptual, andate a la red, ándate a la nota marginal porque si vos lo 
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resumís y después lo querés pasar a una hoja perdes el triple de tiempo, enfócate” 

…. así que eso me ayudó mucho. La visita a la psicopedagoga me ayudó” (EPEW).  

 

“se nota mucho la diferencia del contenido que tenes que estudiar, como empezar 

con las grandes cantidades no es fácil, a lo mejor para un parcial empezaba 2 

semanas antes algo que a lo mejor hoy 5 días antes o 4 días antes lo veo y llegó 

igual o mejor” (GFEC). 

 

Los relatos nos permiten afirmar que las estudiantes han internalizado un habitus 

universitario, un modo de ser universitarias, que les permite planificar las estrategias 

apropiadas, en términos de decidir que recurso utilizar y cómo hacerlo de la mejor manera, 

para el logro de los objetivos de aprendizaje. Entendemos que la toma de decisiones 

involucra procesos metacognitivos que según Alvarado et al. 

 

involucran un mecanismo de carácter intracognitivo que nos permite ser conscientes 

de los conocimientos que manejamos y de algunos procesos cognitivos que usamos 

para gestionar esos conocimientos, es decir, la conciencia de la propia cognición, 

como la posibilidad de tomar decisiones conscientes, intencionales acerca de los 

conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales a poner en marcha 

para conseguir un objetivo de aprendizaje en un contexto definido por unas 

condiciones específicas.(2014, p.141) 

 

Acerca de lo que venimos desarrollando en relación a la elección de los recursos 

apropiados para favorecer el aprendizaje, un grupo de entrevistadas mencionan que 

atienden a los elementos paratextuales verbales del texto, ya que les ofrecen pistas acerca 

del contenido y les posibilita establecer relaciones con los conocimientos previos 

adquiridos en otras asignaturas. El paratexto oficia de disparador de diversas operaciones 

como la anticipación, búsqueda en la memoria, selección y puesta en relación con la 

información.  
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“fui tomando los aportes de lectura y escritura académica con los tips que nos 

daban que por ejemplo antes no los tenía en cuenta, por ejemplo fechar, hacer por 

ejemplo cuando lees ponerle título al texto o sea al costadito, al párrafo, que antes 

por ejemplo no lo hacía pero me ayuda bastante” (GFEO). 

 

“De la nota marginal, de poder darte una idea con el título, de qué se trata el tema, 

de traer los saberes previos, porque después vas repasando. O sea primer año fue 

Piaget, todo eso y yo por ejemplo estoy viendo Piaget de vuelta en 3er año o sea 

que vos vas asimilando y anclando los conocimientos” (EPEW). 

 

“el cambio que hice rotundo o por lo menos de los últimos años es prestar más 

atención a la bibliografía complementaria porque a veces cuando un texto me es 

muy pesado porque capaz otro me puede dar otro tipo de mirada para llegar a 

comprender lo que estoy leyendo o me puede aportar algo que me está faltando” 

(EPEY). 

 

Lo antedicho nos habilita a pensar que estas estudiantes han desarrollado en su 

trayectoria universitaria una competencia lectora que les permite posicionarse de manera 

activa frente al texto, realizar predicciones e inferencias apoyadas en la información que les 

aporta el texto y su propio bagaje. Al respecto Solé plantea,  

 

la capacidad lectora no se aplica indefinidamente «tal cual», sino que se reconstruye 

y se hace más compleja a medida que participamos en situaciones significativas y 

retadoras de lectura, que exigen moldearla e incorporar nuevas dimensiones, 

especialmente cuando se encuentra al servicio de objetivos de aprendizaje. (2012, 

p.52) 
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En la misma línea de análisis, algunas estudiantes refieren que incorporaron nuevas 

prácticas por la complejidad que revisten los textos académicos, incluso particularizan en la 

necesidad de contar con un espacio que les permita abordar la lectura de manera profunda 

para lograr una asimilación significativa del contenido. 

 

“ahora soy consciente que trato de entender y por ahí anoto al costado con mis 

palabras” (EPEC). 

 

“antes no lo hacía ahora tengo que buscar un espacio en el que esté tranquila 

porque me he dado cuenta que por ahí al ser más complejo los textos necesito tipo 

leerlos, leerlos en vos alta, repensarlos, tratar de auto explicármelos” (GFEG). 

 

“ahora sí tengo que re leer, y mucho más profundo, pero no mucho más” (GFES). 

 

Por último, una estudiante reconoce que el haber transitado la carrera le brindó 

elementos para compartir con otro lo leido y enriquecerse mutuamente con los 

conocimientos que cada una puede aportar al grupo “juntarme a estudiar con amigas, por 

ejemplo con  A me junte varias veces los últimos años cosa que en 1ro y 2do no podíamos 

hacer porque no nos servía a ninguna de las dos. Me doy cuenta que ahora digamos 

cuando empezamos a estar más avanzadas en la carrera teníamos mucho más cosas para 

intercambiar y nutrirnos entre nosotras en ese momento si nos empezó a servir juntarnos a 

estudiar o a repasar digamos algunas materias” (GFEC). En otros casos el grupo de 

estudio se constituyo en un espacio de encuentro para evacuar dudas y construir sentidos 

sobre la propuesta de los autores de manera conjunta,  

 

“cuando los textos son muy pesados de leer, decir” … che no entendí nada, ustedes 

que entendieron lo leyeron o no lo leyeron lo entendieron, me explicas hay una 

parte que no entiendo a qué se refiere…” entre las compañeras se puede ver eso yo 

por ejemplo con mi compañera lo veo y para mí es súper importante de tener eso” 

(GFEE). 
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 “el grupo de estudio es fundamental, un montón de veces me ha pasado digo “… C 

no lo entiendo a Foucault, no le entendí en problemática no lo entendí y le digo 

bueno nos juntemos…” y bueno de todos los años lo empezamos a leer juntas a 

charlarlo” (GFEA). 

 

 En ambas situaciones cobra relevancia la dimensión social del proceso de 

aprendizaje y se le otorga valor a la palabra del otro, de modo tal que todos asumen el rol 

de enseñante y aprendiente en una escena de aprendizajes compartidos.    

 

 En síntesis, encontramos que en el transcurso de la trayectoria académica las 

estudiantes han reestructurado modos de interactuar con los objetos de conocimiento 

modificando las estrategias y recursos internalizados en las trayectorias escolares previas.  

Los cambios observados entendemos que son posibles por la construcción progresiva de un 

oficio de estudiante facilitado por el logro de la alfabetización académica.  

En este sentido pareciera que al inicio de la carrera universitaria el tiempo dedicado 

al estudio es muy superior al que empleaban en el secundario. Sin embargo, a medida que 

avanzan en el cursado el dominio del lenguaje académico y el reconocimiento del “sentido 

del juego” es decir, las prácticas intelectuales propias de la comunidad, les permiten 

estudiar en menor tiempo mayor cantidad de material bibliográfico.  

 En consonancia con lo antedicho surge que al transcurrir los años logran cierta 

expertiz en el manejo de las estrategias de estudio que les posibilita: por un lado,  

seleccionar  los recursos en función del tiempo y el contenido a abordar; por otro,  mayor 

velocidad lectora, comprender los textos y construir sentidos propios con mayor facilidad, 

recuperar e integrar el conocimiento construido en las materias cursadas y poner al servicio 

del aprendizaje las herramientas brindadas en distintas unidades curriculares.  

 

 

5. 3. 4 Estudiantes trabajadoras     

 

 Como se explicitó en apartados anteriores, más de la mitad de las estudiantes 

entrevistadas conviven con personas a cargo y trabajan de manera simultánea al cursado de 
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la carrera. Cabe aquí recuperar lo expresado por Barreto Osma, Celis Estupiñan y Pinzón 

Arteaga quienes expresan que, 

 

si bien las particularidades responden a cada contexto, es posible hallar tendencias 

de tipo general; entre las más comunes en Latinoamérica se encuentra que casi la 

mitad de los estudiantes universitarios trabajan, bien sea de manera formal e 

informal, y no hay mayor diferencia entre hombres y mujeres. (2019, s/p) 

 

Lo referido por los investigadores da cuenta de un contexto social, económico y 

cultural de la sociedad colombiana. Sin embargo, encontramos similitudes con la realidad 

que atraviesa la Argentina en la actualidad, donde muchos estudiantes universitarios tienen 

que trabajar para cubrir sus necesidades básicas o las de su núcleo primario. Al respecto dos 

estudiantes relatan, 

 

“Desde que salí del secundario trabajo la situación económica en mi casa nunca 

fue favorable, entonces esto de tener que trabajar una gran cantidad de horas 

superpuesta con una carrera que es bastante pesada” (GFEM). 

 

“De tener uno o dos trabajos me limitó siempre el tiempo de… podía llegar a 

cursar, pero no tenía el tiempo para sentarme a leer (…) en los últimos años decidí 

cambiar de trabajo y hacerlo menos horas (…) bueno hay que tomar decisiones 

cambiar de trabajo, aunque gane menos, pero poder avanzar un poquito más a otro 

ritmo” (EPEY). 

 

 Se evidencia en los fragmentos, la dificultad con la que se encuentran las 

estudiantes cuando tienen que compatibilizar la carga horaria laboral, con el tiempo y el 

esfuerzo que demanda responder a los requerimientos propios del ámbito universitario. En 

este sentido, Vázquez Galicia refiere a los y las estudiantes trabajadoras, 
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el juego de dos roles de aquellos jóvenes que cuentan con dicha categoría: el de 

estudiante que implicaría, entre otras cosas, atender las sesiones de clase, asistir 

puntualmente, participar en clase, hacer tareas, realizar las lecturas para cada sesión, 

participar de manera activa en laboratorios y talleres, etc., y el de trabajador que 

incluye cumplir con una actividad laboral que, dependiendo de la modalidad y el 

tiempo que estipule el contrato, implica dedicar algunas horas del día a una 

actividad laboral. (2009, p.122) 

 

En otras palabras, encontramos que la realidad cotidiana de la estudiante que trabaja 

y tiene una familia a cargo se caracteriza por la complejidad que implica articular de modo 

singular las lógicas propias de cada una de esas actividades para poder sostener la 

trayectoria universitaria.  

En la misma línea de lo que venimos desarrollando, surgen cuestiones vinculadas a 

los tiempos y espacios para el estudio. Las estudiantes relatan que tienen que acomodar el 

periodo de estudio según la disponibilidad entre la rutina familiar y laboral. 

 

“yo al trabajar y tener familia a cargo me tuve que adaptar o sea cambiar mis 

horarios, como que tuve que esperar que todos se fueran a dormir terminar todas 

las actividades del trabajo y dedicarme en un espacio un poco más solitario, ósea la 

noche” (GFEV). 

 

“Yo estudio a la madrugada porque tengo el más grande de tres años y el más 

chiquito de un año y cuatro meses. Durante el día se complica así que cuando ellos 

duermen, que es a la madrugada, ahí me pongo” (GFEQ). 

 

“sé que los tiempos para a mi apremian, por lo tanto, yo ya se mentalmente que 

dispongo, por ejemplo, de cuando él bebe está en la siesta entonces tengo dos horas 

a la siesta tengo una hora cuando come y a la noche cuando se acuesta y entonces 

yo me acomodo a los horarios que pueda tener ese tiempo” (GFEJ). 
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 Se evidencia en los fragmentos presentados la planificación que llevan adelante para 

gestionar de la mejor manera el tiempo acotado del que disponen para el estudio. Esto 

implica atender a cuestiones de índole contextual como es el espacio de estudio y contar 

con una subjetividad puesta al servicio del aprender. 

 Otra de las cuestiones que surge en torno a la planificación es la organización 

respecto a las prácticas de lectura y al material de estudio. Las estudiantes resaltan la 

importancia de sostener un habito de lectura diaria y una sistematización exhaustiva de las 

tareas propias de cada una de las actividades que forman parte de la rutina cotidiana. Al 

respecto, Barreto Osma et al. plantea “estas dos actividades, sumadas a demandas 

familiares y de su vida afectiva, así como a los ideales que se imponen, producen una 

acumulación de tensión a causa del esfuerzo que exige la realización de múltiples tareas y 

su cumplimiento” (2019 s/p).  

 

“arranca el semestre es una locura por ejemplo yo sí o sí leo todos los días 1 ½ hrs 

y bueno soy mama tengo marido tengo mi casa” (GFEA). 

 

“tengo todo separado por materia, como para que ni siquiera se me crucen los 

días, horas, nada o sea porque también trabajo. Tengo dos trabajos, dos hijos, 

entonces bueno trato de que no se me complique” (GFEO). 

 

“una cosa muy importante es la organización, para nosotras que tenemos hijos, 

trabajo, familia, la organización es muy importante” (GFEK). 

 

 En el mismo orden de lo que expresan los relatos anteriores, una estudiante nos 

cuenta en detalle cómo es su jornada diaria “trabajo por la mañana de 9 a 2 de la tarde, o 

sea la dejo a mi nena en el colegio que entra a las 8 y de ahí me voy al trabajo hasta las 2, 

2 y media que salgo y me vengo a mi casa y de ahí bueno, me tengo que dividir entre la 

escuela de ella y la mía, por ahí terminamos todas colapsadas y llorando porque no se 

puede y por ahí está todo bien y bueno” (EPEU). El testimonio revela el costo emocional y 

psíquico que conlleva sostener de manera simultánea múltiples ocupaciones, no solo para la 
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estudiante sino también, para el grupo familiar que acompaña el proceso. Barreto Osma et 

al. (2019) plantea al respecto,  

 

la dedicación al núcleo familiar; se convierte en un recurso muy escaso y los 

espacios significativos y de calidad, para compartir con padres, hermanos, hijos o 

cónyuges son restringidos, debilitando así los lazos familiares, situación que trae 

impactos de tipo emocional y conflictos entre sus miembros. (s/p) 

 

Por otro lado, encontramos estudiantes que han tenido la posibilidad de priorizar el 

proyecto universitario y dejaron el trabajo para concentrar todas sus energías en la carrera. 

A partir de ciertas anticipaciones en torno a la dificultad para compatibilizar el estudio, con 

la maternidad y el trabajo.  

 

 “me engancha con una maternidad…  así que mi tiempo se organiza de una 

manera diferente claramente para empezar a estudiar tuve que dejar de trabajar 

porque no me dan los tiempos” (GFEJ). 

 

 “en el segundo cuatrimestre empecé a trabajar y si bien el trabajo me queda a la 

vuelta de mi casa y trabajo cinco horas y no era tanto, me atrase en cinco materias 

y eso no me ayudo digamos tuve que renunciar y priorizar la facultad porque la 

verdad lo necesitaba, mi elemento principal es la facultad lo que yo tengo que hacer 

entonces de cierta forma tuve despojarme de eso, del trabajo, aunque no me 

gustara” (GFEF). 

 

 Otra de las estudiantes rescata la flexibilidad de su entorno laboral para realizar 

cambios según sus necesidades, lo que es percibido y valorado como un acompañamiento a 

su trayectoria estudiantil. 

 

“En mi trabajo, a pesar que yo trabajo informal, trabajé en negro y sigo trabajado 

en negro me apoyaron mucho con el estudio. Mucho. Cuando tenía que pedir un día 
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algún día de estudio me lo daban o cuando hay veces que tuve que cambiar, que 

faltar al trabajo para ir o a rendir o a alguna cuestión que se presente a la mañana, 

me apoyaban, entonces creo que se necesita de todo eso para poder sostenerse” 

(EPES). 

  

 En suma, las situaciones cotidianas de estas estudiantes, que podríamos llamar de 

“tiempo parcial”, distan de la del estudiante ideal que solo dedica su tiempo al proyecto 

universitario, aquel que Bourdieu y Passeron caracterizan de un modo particular, “los 

estudiantes viven y creen vivir en un tiempo y un espacio originales. El paréntesis abierto 

por los estudios los libera momentáneamente de los ritmos de la vida familiar y 

profesional” (2013, p.50). Aquellos estudiantes para los que suelen estar pensados los 

planes de estudio, las actividades institucionales, los cronogramas de exámenes y las 

diferentes propuestas curriculares; es decir, la vida universitaria en general.  

En este marco, las estudiantes enfatizan como estrategias relevantes para 

compatibilizar las múltiples tareas cotidianas, particulares de lo laboral, familiar y 

estudiantil, la planificación en torno a dos recursos: la disposición y buen manejo de los 

tiempos y la organización de los recursos.  
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Figura Nº 2 Red semántica: Estrategias para el oficio de estudiante 

 

 

La figura 2 muestra las categorías y códigos que se encuentran asociados o forman parte de la categoría 

Estrategias para el oficio de estudiante, a partir de la cual se construyó el apartado sobre Trayectoria 

estudiantil universitaria. La numeración contenida en el corchete {} representa: el primer número es la 

cantidad de citas que contiene el código y el segundo número refiere a la cantidad de códigos vinculados. 

Fuente: ATLAS. Ti (versión 7.5.7) 

 

 

5. 4  El oficio de estudiante universitario 

 

 Las y los estudiantes realizan un recorrido académico e institucional para lograr la 

concreción del proyecto universitario. En esa trayectoria escolar construyen un oficio de 

estudiante universitario, un modo de transitar, de vivenciar experiencias y de permanecer en 

la institución que según Coulón (1995; 2005) se da en tres tiempos. A saber: un primer 

momento que denomina tiempo de alienación o extrañamiento; luego, una etapa de 

incorporación de normas, reglas y lógicas intelectuales e institucionales que llama tiempo 
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de aprendizaje; por último, el tiempo de afiliación cuando las y los estudiantes han 

interiorizado las particularidades propias del ámbito universitario, reconocen el sentido del 

juego y se sienten miembros de la institución. En este marco, intentaremos dar respuesta al 

tercer objetivo de investigación en el cual nos proponemos comprender la manera en que 

las disposiciones y estrategias se relacionan con la construcción del oficio de estudiante. 

 

5. 4. 1 Tiempo de extrañamiento  

 

 Como se explicitó en apartados anteriores, comenzar una carrera universitaria 

implica para los y las estudiantes el inicio de una etapa escolar diferente a lo transitado 

hasta el momento.  Se presentan nuevos desafíos y demandas para los cuales requieren 

recuperar lo aprendido de las trayectorias previas y construir a partir de ello prácticas y 

modos de acceder a la cultura discursiva del ámbito disciplinar. 

En relación al ingreso a la universidad encontramos en el relato de las estudiantes 

diferentes posicionamientos subjetivos que podemos vincular fundamentalmente a la 

“imagen de si” como alumnas, interiorizada en la escolaridad previa. 

 

“tengo poca tolerancia a las bajas notas, no se rendir, me cuesta mucho rendir 

porque no me llevaba, no me lleve materias en el colegio… a mí me estreso un poco 

y el ingreso a la universidad se me complico mucho también” (GFEJ). 

 

 “mi colegio era muy exigente y por lo tanto no me costó tanto el paso del 

secundario a la universidad era como que trabajos, normas APA, era muy 

constante” (GFEF). 

 

 Lo expresado por las estudiantes da cuenta de cómo las experiencias previas en 

relación a los modos de vincularse con los objetos de conocimiento y de responder a las 

demandas intelectuales generan una matriz de pensamiento y de aprendizaje, así como 

cierta representación de sí mismo como aprendiz, que predispone a actuar y a posicionarse 

de determinada manera en situaciones similares. Al respecto, Coronado y Gómez Boulin 

(2015) expresan “los futuros estudiantes traen una imagen de sí mismos como aprendices y 
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como potenciales miembros de la comunidad, imagen cargada de afectividad, fruto de su 

experiencia” (p. 81). 

 En consonancia con lo antedicho, surge en los relatos la dificultad que representa 

integrarse a la vida universitaria y a las demandas propias del ámbito para quienes 

vivencian por primera vez la experiencia universitaria. 

 

“Sí, es mucho. Considero que para un estudiante recién egresado del secundario es 

mucho de golpe” (GFEI). 

 

“Pero es difícil para un estudiante que recién sale del secundario de golpe empezar 

la facultad y como que a mí no… no me habían dicho nada de la facultad, o sea, yo 

tenía una versión y ahora estoy viviendo otra entonces es como difícil (GFEP). 

 

“fue como todo nuevo porque yo si bien yo tengo una formación anterior, es una 

tecnicatura que la hice a distancia entonces toda la vida universitaria fue como 

algo nuevo” (EPES). 

 

Encontramos en las voces de las estudiantes un dejo de nostalgia ante la disonancia 

que experimentan entre las representaciones interiorizadas acerca de la vida universitaria, 

con las situaciones novedosas que se les presentan. Se evidencian cuestiones propias del 

tiempo de extrañamiento (Coulón, 2005) en el cual se producen tensiones en las y los 

estudiantes por la ruptura de los marcos referenciales previos. Al respecto, Torcomián 

refiere  

 

En este momento experimentan discontinuidades con las trayectorias previas, lo que 

provocan un hiato entre los modos de pensar, de interpretar la realidad y en la visión 

del mundo. Desde la teoría constructivista entendemos que esta situación provoca 

un conflicto que los lleva a un desequilibrio, que modifica las lógicas operatorias. 

(2021, p.77) 
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En ese contexto iniciático de incertidumbre, dos estudiantes introducen la 

importancia de las motivaciones intrínsecas para sostener el proceso.  

 

“El hecho de tener veinticinco años y tener en claro qué es lo que quería y cómo lo 

quería. No es lo mismo empezar una carrera a los diecinueve años, cuando uno 

empieza, sale del secundario “y bueno, si no me va bien dejo y el año que viene 

vuelvo” o no se toman tan en serio, no sé, el proceso que van a seguir” (EPEY). 

 

“Pero no, la vida en la facultad no es nada comparada con la secundaria ni con un 

terciario o un profesorado, por ejemplo, no es nada que ver. En la facultad estamos 

porque elegimos, tanto como en el profesorado ¿no? pero en la primaria y en la 

secundaria obviamente que te sentís mucho más apoyado” (EPEW). 

El primer testimonio menciona no haber ingresado a la universidad al salir del 

secundario, sino años después y con ello haber ganado en experiencias incorporadas, en 

términos de aprendizaje, de posibilidad de autoconocimiento y a partir de allí realizar una 

elección más madura. El segundo testimonio hace foco en la autonomía y /o 

autodeterminación en la elección de carrera a diferencia de la trayectoria escolar previa, 

enfatiza en la diferencia con otros trayectos formativos respecto a la contención recibida de 

parte de la institución. 

Por otro lado, encontramos anticipaciones en torno a las posibilidades de acceso a 

determinados bienes económicos y culturales una vez alcanzado el título universitario. Una 

de las estudiantes entiende que la titulación le va a posibilitar una mejora sustantiva a nivel 

laboral en términos de progreso económico para sostener a su familia, 

 

 “Yo la quería hacer más allá de las complicaciones por ahí familiares. Lo que 

pasaba es que yo laboralmente lo necesito. Necesitaba en ese momento y necesito 

tener esta formación para poder cambiar un poco nuestra realidad (…) Me parece 

que tener una… contar con una obra social, contar con un sueldo fijo para poder 

tener proyectos” (EPES). 

 

Lo expresado por la estudiante es coincidente con la investigación de Barreto 
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Osama et. al. (2019) quienes expresan que si bien el trabajar y estudiar  

 

puede representar una sobre carga, también [es] una oportunidad de mejorar su 

formación, experimentar independencia y adquirir nuevas habilidades para enfrentar 

el mercado laboral (…) el trabajo significa, para algunos, la posibilidad de 

contribuir a la manutención de otras personas. (p.98) 

 

Por el contrario, otra de las entrevistadas expresa “hoy una amiga justamente me 

preguntaba, ¿me anoto a psicopedagogía? me dice: quiero algo para facturar, le digo: yo 

sinceramente, si es para facturar no me metería en psicopedagogía (…) cualquier cosa 

menos psicopedagoga” (EPEW). Se evidencia en lo antedicho que esta estudiante no 

reconoce a la psicopedagogía como profesión que le pueda brindar un bienestar económico. 

Posiblemente esto da cuenta de convicciones internalizadas en el mundo de la vida de la 

estudiante. 

En suma, quienes ingresan a la universidad traen consigo representaciones 

construidas en la trayectoria de vida en torno: a la carrera elegida y el alcance profesional 

de la misma, a las prácticas propias del ámbito académico, a las posibilidades y 

limitaciones propias para afrontar las nuevas demandas universitarias. 

 

5. 4. 2 Tiempo de aprendizaje 

 

Luego de una etapa de incorporación de normas, reglas y lógicas intelectuales e 

institucionales el estudiantado comienza a interiorizar las particularidades propias del 

ámbito universitario, se convierten en aprendices del oficio de estudiante (Coulón, 2005). 

Momento de toma de decisiones respecto a su trayectoria “en el que los estudiantes ponen 

en juego su modalidad de aprendizaje, los recursos y disposiciones incorporados (habitus) 

en la trayectoria familiar y escolar para elaborar estrategias que le permitan llevar a cabo el 

trabajo académico” (Enrico, 2020, p.22). 

Una de las primeras decisiones vinculada a la trayectoria, es determinar la cantidad 

de asignaturas en las que se van a inscribir al iniciar el año académico. Al respecto, 
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encontramos estudiantes que han logrado un autoconocimiento del orden de la 

metacognición que les permite planificar estratégicamente qué materias de las que establece 

el plan de estudio para cada año de la carrera van a cursar, en función de una 

autopercepción en términos de posibilidades y limitaciones.  

 

“cursar pocas materias, pero hacerlo bien, el primer año hice 4 materias, el 

segundo año hice 4 materias y de esa forma por lo menos a mí me sirvió porque 

aprendí. Era como ir a paso lento pero firme esa fue mi estrategia” (GFEY). 

 

“comprendo mis limitaciones y posiblemente no vaya al mismo ritmo, digo si son 

once materias por año posiblemente yo pueda hacer cinco o seis para poder 

avanzar” (GFEJ). 

 

“yo me anoté en las ocho materias y es un desafío bastante complejo para mí 

porque se me junta todo de golpe o por ahí no llego” (GFEP). 

 

 Otra entrevistada acerca de su trayectoria expresa “me pasó en primer año de 

anotarme a las diez materias que nos daba la currícula y después vas viendo que a fin de 

año no terminas haciendo diez, terminas haciendo cinco, seis porque o no te dan los 

tiempos o estaba todo el día en la facu” (EPEU). Lo referido por la estudiante da cuenta de 

cómo al ingresar a la universidad se intenta replicar una modalidad instituida en los niveles 

de escolaridad previos en el cual los y las estudiantes tienen que cursar todas las asignaturas 

establecidas para cada año de estudio. Particularmente, esta estudiante plantea no haber 

podido responder a los requerimientos de cada espacio curricular, por lo tanto, le fueron 

quedando materias de primer y segundo año.  

Actualmente, la estudiante nos comenta “en total estoy haciendo diez. Porque me 

dividí el año pasado y este año como para ponerme al día con la carrera en general 

entonces me quedaron dos de primero, dos de segundo y bueno, las que restan de tercero” 

(EPEU). Pareciera un tanto contradictorio que se encuentre cursando tantas materias luego 

de la experiencia vivida en primer año, a lo que la estudiante responde “después me di 

cuenta que eran un montón y fue como “bueno, hacemos las que se pueden, si llego a todas 
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genial, y si no, bueno, se volverá a hacer”. Como que en ese sentido no me hago tanto 

problema porque por ahí uno se estresa tanto en no llegar con las materias y a la larga o a 

la corta uno se va a recibir” (EPEU). 

Podríamos suponer que la experiencia vivenciada en primer año no se constituyó en 

una instancia de aprendizaje plausible de internalizarse como parte de un habitus 

universitario que le permita a futuro la toma de decisiones de manera reflexiva. Al respecto,  

Coulon (2005) plantea dos cuestiones: por un lado, la necesidad de que las y los estudiantes 

tomen conciencia del tiempo que demanda el aprendizaje de una asignatura; por otro, 

propone que a veces eligen “una manera administrativa, no intelectual de construir su 

camino” (p. 150). Es decir, sin una planificación a partir del reconocimiento y regulación 

de su propio desempeño. 

 En consonancia con lo que venimos desarrollando, una de las entrevistadas que se 

encuentra cursando el tercer año nos relata “de segundo estoy haciendo didáctica que me 

olvidé de anotarme el año pasado” continúa “el año pasado me operaron, por ejemplo, me 

vi saturada (…) dejo dos materias que era como que me molestaba el cursado y después 

cuando me doy cuenta eran materias fundamentales, o sea podría haber dejado… eran 

materias pilares, eran las materias que tenían correlativas y yo decía “¡no!” (EPEW). Lo 

expresado por la estudiante, nos habilita a pensar que se encuentra en una etapa de 

aprendizaje respecto a las lógicas propias del ámbito universitario que le permitan 

reconocer los tiempos institucionales y dimensionar la importancia de atender al plan de 

estudio, la estructura curricular y el sistema de correlatividades para diseñar su propia 

trayectoria académica. 

 Otra de las cuestiones que forman parte del oficio de estudiante universitario es la 

decisión respecto a la condición de estudiante en la que transitan la carrera. Cabe aclarar 

que según lo establecido en el Reglamento académico de la FES los y las estudiantes 

pueden acceder a las siguientes condiciones académicas: estudiante regular, estudiante con 

promoción directa o indirecta. Las condiciones se encuentran sujetas a las particularidades 

del espacio curricular y al sistema de correlatividades establecido en el plan de estudios. 

 

 

“rendir regular para mí era más complicado, pero era más necesario porque era de 

alguna manera estudiar toda la materia, unidad por unidad, temas, autores” 
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(GFEM). 

 

“me ayudó a promocionar casi todas las materias y no comparto con M 

promocione casi todas las materias, no todas, pero me ayudó a conceptualizar bien 

no llegar apurada o con las cosas agarradas con pinzas y me sirvió para hacer 

construcciones para los años siguientes” (GFEA). 

 

“hasta el día de hoy tengo promocionada toda la carrera ehhh a mis tiempos 

porque hablo desde el 2013 y estamos en el 2021 pero creo que mi nivel de 

comprensión y de entendimiento, lo tengo (...) es como que mi proceso lo pude 

construir, lentamente, pero a paso firme, digamos y con un nivel de profundización 

que es lo que yo quería” (EPEY). 

 

“Es la única materia que regularice de toda la carrera. Todas las otras las 

promocioné, pero estuvo bueno porque fue como también una forma de uno poder 

ver, de poder analizar su forma de estudio y de diferentes estrategias que fui 

tomando para… lo que se presenta en la trayectoria porque se te presentan un 

montón de cosas” (EPES). 

 

En los testimonios las estudiantes hacen referencia a la condición académica 

vinculada con la situación de examen entendida como la instancia que les posibilita: por un 

lado, integrar la materia y construir nuevos conocimientos sobre los cuales incorporar de 

manera significativa las experiencias novedosas que se presentan en el devenir de la 

trayectoria académica; por otro, dar cuenta de lo aprendido en el espacio curricular para 

avanzar en el cursado.  

Respecto a las disposiciones puestas en juego para sostener el cursado y permanecer 

en el sistema las estudiantes relatan,  

 

“es difícil, no es fácil, a mí me gusta la carrera, pero tuve que hacer mucho 

esfuerzo digamos para tenerla al día (…)  ese compromiso y renunciar a cosas 

digamos” (GFEA). 
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“pero justamente el oficio del estudiante se construye uno tiene que, y uno tiene que 

ir hacia la herramienta a veces puede estar todo ahí puesto, pero está el 

compromiso de uno” (EPEY). 

 

“porque a uno le gusta hace los esfuerzos que hacemos, me parece, de aguantar un 

montón de cosas en el sentido del cansancio” (EPEW). 

 

 Resuena de manera recurrente el esfuerzo en términos de perseverar en la tarea y el 

compromiso consigo misma para alcanzar el objetivo propuesto, como disposiciones 

necesarias en esta etapa del ciclo vital para afianzar la trayectoria. 

De igual modo, surge nuevamente el cuerpo como mediador en el proceso de 

adquisición de conocimientos. “De repente tenía que leer muchísimo, buscar formas para 

estudiar, (...) de tener tantas materias con todo lo que exige cada una, a la vez disfrutarla, 

pero sé que hay que ponerle el cuerpo y estar” (EPES). El relato nos ilustra la implicancia 

que tiene para la estudiante las nuevas prácticas académicas en las cuales se encuentra 

involucrada no solo la dimensión cognitiva del aprendizaje, sino también las dimensiones 

subjetiva y corporal. En palabras de Fernández (2012) “apropiación de las posibilidades de 

acción, instrumentado por el cuerpo que confiere un poder de síntesis al ser y al saber del 

sujeto, así como una resonancia placentera que le ayudará a incorporar la experiencia” (p. 

66). 

En consonancia con lo que venimos desarrollando, otra estudiante introduce con su 

testimonio el tema de la ética y la responsabilidad que implica para el desempeño 

profesional una formación de calidad,  

 

“yo promocioné todas las materias de la carrera, todos los años. Este año una sola 

no promocioné (...) siempre busqué lo más cercano a la excelencia (…) en realidad 

desde el día uno en la carrera te dicen “bueno, vos vas a trabajar con personas, 

decidís sobre la vida de las personas muchas veces” y bueno, como que siento una 

gran responsabilidad en ese sentido” (EPEC). 
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A partir de lo antedicho podemos inferir que, para esta estudiante, la condición 

académica, en este caso promoción (notas entre siete y diez), es entendida como reflejo o 

garantía de haber logrado un buen aprendizaje que le permita a futuro ejercer la profesión 

con solvencia. Asimismo, esto implica una doble construcción: un acervo de saber que la 

constituye en parte integrante de la comunidad disciplinar y un habitus profesional con los 

modos de ser y hacer propios de la disciplina.  

Por otro lado, surgen en los relatos temáticas vinculadas a las vivencias personales 

respecto a la trayectoria estudiantil en el cursado de la carrera, 

 

“tercer año, creo que es el año como más “heavy”, que ya es como que pasé mucho 

estrés, ya es como que me han salido marquitas en la piel por cuestiones de estrés 

por el estudio” (EPEC). 

 

“por ejemplo epistemología es una locura, pero es una materia que dije: como tiene 

fama de ser “pesada” entonces entre a tercer año y dije bueno, a esta materia no le 

saco la pata de encima, y me la saque bien y me fue bien y me sirvió muchísimo” 

(GFEA). 

 

“cuarto año me pareció el año más difícil de toda la carrera (…) Son muchas 

materias y son todas anuales, y a veces se da por sentado que hay aprendizajes que 

tendríamos que haber como adaptado en tercero y en tercero se piensa que esos 

aprendizajes tienen que estar desde segundo entonces a cuarto llegamos como con 

una deuda” (EPEY). 

Las entrevistadas hacen referencia a tercer y cuarto año como los que demandan 

mayor esfuerzo para cumplir con los requerimientos académicos. En este sentido, en el 

primer testimonio se evidencia cómo impacta a nivel corporal, en términos de padecimiento 

físico, el trabajo intelectual realizado por la estudiante para responder en tiempo y forma a 

lo solicitado.   

Otra de las instancias que se constituye de gran relevancia para las estudiantes es la 

situación de examen con las características propias que adquiere en la especificidad del 

ámbito universitario. Esto implica según Coulon (2005), reconocer las instrucciones 
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implícitas para la instancia evaluativa (por ejemplo, cuestiones formales de presentación y 

elaboración) y las prácticas docentes naturalizadas.  

Dos estudiantes en su relato establecen comparaciones respecto a lo experimentado 

en la trayectoria previa, una de ellas enfatiza en la frustración que le genera el desempeño 

académico logrado respecto al esperado, en función de representaciones construidas en la 

etapa previa acerca del valor de las calificaciones, 

 

 “frustrarme ante el cuatro por que en el secundario te imponen que el cuatro y el 

cinco son re bajos y bueno uno piensa está bien un cuatro o un cinco, pero no me 

gusta yo quiero un siete, un ocho, un nueve o un diez no quiero un cuatro” (GFEF).  

 

Por el contrario, la otra estudiante expresa que su rendimiento en el secundario le posibilitó 

construir disposiciones, tales como el manejo de los tiempos y la organización, que puede 

capitalizar en su trayectoria actual, 

 

“yo siento que estoy un poco más preparada porque era de llevarme materias (...) 

me preparaba como un mes antes de rendir y entonces creo que eso me ayudó un 

poco para saber cómo prepararme para rendir un examen” (GFEL). 

 

De igual modo, otro de los testimonios hace referencia a los tiempos de estudios 

previos a la situación de examen “por ahí tenía que rendir finales ahora en Julio y por ahí 

te tenés que preparar antes, un mes antes, y es mucho, muy difícil pero bueno, es… me voy 

a ir acostumbrando” (GFEP). El relato da cuenta de la transformación subjetiva y 

cognitiva que implica para la estudiante acomodarse a las nuevas demandas intelectuales 

por el grado de dificultad que le genera el proceso de alfabetización académica. 

 Respecto a las estrategias que ponen en juego al momento de rendir, una de las 

estudiantes refiere al mapa conceptual como el recurso que le facilita ordenar el 

pensamiento y le brinda tranquilidad ante una situación que le genera mucha ansiedad “yo 

siento mucha presión en los orales también y me pierdo y el mapa conceptual sirve como 

guía hacia donde empiezo y hacia dónde quiero llegar, una reflexión o algo” (GFEY); 

otra estudiante nos comenta que las experiencias en las cuales los resultados no fueron los 
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esperados la impulsaron a buscar nuevos modos de estudio, 

 

“en mi caso fueron más las caídas que levantarme sola por el tema de que por 

ejemplo epistemología la arrastre muchísimo tiempo, el re curse también y fue caer 

y decir este método no me sirve busco otro y tampoco me servía ese y estudiando 

con mis compañeras tampoco me servía, pero como a la hora del examen estas solo 

creo que eso también hace que uno se vaya fortaleciendo de decir tengo que 

cambiar la técnica de estudio” (GFEE). 

 

En consonancia con lo que venimos manifestando surge en los testimonios el 

impacto que genera en la dimensión subjetiva la situación de exámenes.  

 

“Sí me da miedo presentarme a exámenes. Hay una materia que la vengo pateando, 

que me da una ansiedad, me genera una ansiedad, me mata digo “yo no… no me 

voy a presentar” (EPEW).  

 

“por ejemplo los exámenes finales que son orales, me matan” (EPEU). 

 

“me costó perder el miedo a rendir, a perder el miedo a que me escuchen por 

ejemplo porque no sé, yo promocionaba las materias, pero he tenido que hacer los 

integradores y eran orales y exponer por ejemplo… entonces he tenido que perder 

un poco ese miedo” (EPEC). 

 

 Las entrevistadas enfatizan en los nervios, la ansiedad y el miedo que les genera la 

exposición personal en los exámenes orales, más allá de las estrategias necesarias para 

afrontar la instancia evaluativa. Cabe aclarar que en la carrera de Licenciatura en 

Psicopedagogía las instancias evaluativas finales son en su mayoría orales. Respecto a las 

causas de la ansiedad ante los exámenes Álvarez Hernández; Aguilar Parra; Fernández 

Campoy; Salguero García; Pérez-Gallardo expresan, 

 

pueden tener que ver con factores externos como el tipo de examen, la forma de 
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estudiar, el manejo del tiempo de estudio, la cantidad de evaluadores, o factores 

personales que tienen que ver con la valoración y la significación personal que hace 

el estudiante acerca de la situación de examen. (2013, p. 186) 

 

En resumen, el tiempo de aprendizaje resulta un momento trascendental para la 

construcción del oficio de estudiante universitario, se comienzan a integrar las nuevas 

experiencias a un acervo de saber previo para consolidarse como parte de un habitus 

universitario a partir del cual utilizar con un “sentido práctico” las disposiciones y 

estrategias intelectuales adecuadas según la situación que el contexto le presente.   

En este sentido, encontramos estudiantes que han logrado gestionar la trayectoria de 

manera autónoma, considerando cuestiones personales, subjetivas y cognitivas; y 

contextuales, régimen de cursado, correlatividades, etc. Sin embargo, algunas entrevistadas 

parecieran encontrarse en proceso de internalización de las lógicas propias del modo de 

funcionamiento de la facultad; es decir, en proceso de lograr la afiliación institucional. 

De igual modo, a partir del último relato quedan en evidencia dos cuestiones: por un 

lado, la percepción de la estudiante de una desarticulación entre los contenidos curriculares 

específicos de las cátedras y la interrelación con otros espacios curriculares en el marco del 

plan de estudios; por otro, las expectativas de las y los docentes respecto a los 

conocimientos previos del estudiantado. 

En última instancia, no por ello menos relevante, los testimonios reflejan las 

transformaciones en la subjetividad de las estudiantes para otorgar sentido a las nuevas 

experiencias, incluso en una de ellas nos narra las implicancias a nivel corporal del 

padecimiento psíquico.  

 

 

5. 4. 3 Tiempo de afiliación 

 

Consideramos tiempo de afiliación cuando las y los estudiantes, reconocen el 

sentido del juego y se sienten miembros de la institución, lo que fue posible por haber 

transitado dos procesos: a-de afiliación intelectual y b-afiliación institucional.  Coulón 
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(2005) plantea que podemos considerar que los y las estudiantes están afiliados 

intelectualmente e institucionalmente cuando pasan a ser miembros de la institución. Es 

decir, se encuentran alfabetizados académicamente y han logrado integrarse a la institución 

e internalizar las reglas y normas propias del ámbito universitario como para utilizarlas con 

soltura en las situaciones que lo requieran. A la concreción de ambos procesos de afiliación, 

leemos en palabras del autor,  

  

en ambas operan los mismos procesos de adquisición de la capacidad de manipular 

lo que nosotros hemos denominado practicidad de las reglas, esto es, las 

condiciones bajo las cuales es posible transformar las consignas, tanto 

institucionales como intelectuales, en acciones prácticas. (Coulon, 1995, p. 160)  

 

Si bien ambos procesos pueden darse simultáneamente y en una misma situación 

estudiantil, a los fines de brindar mayor claridad, profundizaremos desde las voces de las 

estudiantes, en cada uno de ellos. 

 

5. 4. 3a Afiliación institucional 

 

Consultamos a las estudiantes en qué momento de la trayectoria educativa se 

sintieron parte de la institución, en el sentido de pertenencia de un espacio físico con sus 

mobiliarios y recursos materiales; y simbólico para el reconocimiento y la apropiación de 

las lógicas propias de la institución. Un grupo de entrevistadas mencionan que las 

experiencias estudiantiles vivenciadas en el primer año resultaron significativas para 

incorporarse a la institución y sentirse parte integrante de la misma. Algunas refieren que al 

inicio, lo novedoso y el desconocimiento de las particularidades de la institución les 

generaron tensiones emocionales, 

 

“al principio eran los primeros miedos hasta que entendiéramos cómo funcionaba 

todo” (GFED). 

 



 
 

140 

 

“en realidad al principio me costó un poquito empezar a conocer cómo es el ritmo 

universitario, cómo es estudiar” (GFEL). 

 

Otras, expresan que las situaciones estudiantiles experimentadas se constituyeron en 

instancias de aprendizaje que les posibilitaron comprender el modo de funcionamiento de la 

facultad, particularmente en cuestiones administrativas 

 

“a mitad de año ya empecé… cuando me preguntaba cómo me sentía con la carrera 

decía que me encantaba y que me sentía bien en la facultad. Si tenía problemas con 

adaptarme a todo lo administrativo, lo que implica la facultad. Pero después de ahí 

yo creo que a mitad de año ya… ya sentía como que había elegido bien esta vez. 

Era donde tenía que estar” (GFED). 

 

“creo que fue cuando rendimos las primeras materias que ahí uno terminó de 

entender el funcionamiento. Esos primeros finales como que terminan de ubicarlo a 

uno como estudiante de una carrera. Cómo esa inversión de tiempo y de estudio y 

de… no sé de cerebro que uno hace para rendir, ahí es cuando se termina de 

entender todo. Sobre todo, el funcionamiento “¿dónde me inscribo?” “¿y cuándo 

me inscribo?” “¿y dónde me tengo que inscribir?” (GFEK). 

 

Una estudiante con su testimonio pone en evidencia como ella y su grupo de 

compañeras han logrado internalizar la practicidad de las reglas y normas, así como, 

apropiarse de los espacios que la facultad brinda al estudiantado para las tareas cotidianas 

que forman parte de la vida institucional. 

 

“en lo institucional yo me adapté bastante rápido con las cuestiones de… así de eso 

de normas o formas de lo cotidiano ¿no es cierto? Me adapté rápido, me sentí como 

parte incluso con el edificio, me sentí parte muy rápido, muy rápido. Me refiero con 

el edificio con esto, con transitarlo, con las aulas, con los pasillos, con las cantinas, 

(...) con mis compañeras, somos cuatro, siempre… una llevaba el mate, después 
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siempre llevábamos comida (...) y teníamos como todo un ritual, o como una rutina 

que es como que me sentí siempre muy bien con eso” (EPES). 

 

 Por el contrario, otra estudiante expresa “yo me acuerdo que pensaba que era para 

los años más altos cuando iba a primero o segundo decía “ahí deben ir los chicos de años 

siguientes” yo nunca me había acercado ni preguntado. Cuando me dicen anda a pedir 

una compu, dejas el documento y te la prestan y yo medio como que no entendía nada y 

recién como le decía el año anterior a la pandemia fue que tenía que estudiar ahí, pero era 

algo personal que no hacía uso de los recursos de la facu” (GFEB). Pareciera que esta 

estudiante no se habilitó en los primeros años a explorar los recursos que la facultad pone a 

disposición para quienes se encuentran cursando una carrera. Fueron otros los que 

acompañaron con la guía y orientación para que pueda “sentirse parte de” y hacer uso de 

los beneficios adquiridos como estudiante.   

En relación a lo que venimos desarrollando, otro grupo de estudiantes identifica que 

les llevó un tiempo reconocer la dinámica propia de la institución en cuanto al modo de 

funcionamiento y a las modalidades de comunicación intersubjetivas entre los grupos. 

Incluso el primer testimonio pone de relieve la situación de los y las estudiantes que son 

oriundos de otras provincias y tienen que realizar una doble adaptación al nuevo contexto 

educativo y al social. 

 

“Yo creo que ya en segundo año, porque en primer año era como todo muy nuevo, 

estábamos descubriendo. Yo también vengo de otra provincia entonces era todo 

nuevo, el lugar. También vivo en Alta Gracia así que viajaba a Córdoba para ir a 

la facultad entonces era como todo muy nuevo. La gente, sobre todo. Pero ya es 

segundo año creo que ya era parte de la universidad. Ya estaba cómoda en sus 

pasillos, en sus aulas, con los docentes, con las compañeras así que creo que en 

segundo año ya sentí que era parte” (GFES). 

 

“realmente me entero que formo parte de la institución creo que era en tercer año 

porque ahí tuve que adaptarme. Hay mecanismos de conducta que si bien a mí me 

parecían como que eran… como que no tenían que ocurrir, incluso en los grupos y 



 
 

142 

 

todo, formaban parte de la institución. Yo aprendo recién en tercer año, (...) La 

vida universitaria es todo. Hasta el ir a la institución forma parte de la vida 

universitaria” (GFEH). 

 

 Lo expresado por las entrevistadas nos habilita a pensar que se produjo en los 

momentos iniciales de la carrera una disonancia entre los modos de interpretar las prácticas 

cotidianas, es decir, los habitus incorporados en el mundo de la vida de las estudiantes y lo 

vivenciado en el nuevo contexto universitario y social. Al respecto, Coulón (2017) refiere, 

 

la categorización del mundo se produce, por un lado, en función de la definición que 

cada individuo hace de la situación; por otro lado, en función del contexto en el que 

se encuentra; finalmente, en función de la actividad social en curso. La comprensión 

e interiorización de los dispositivos de categorización nos permiten desarrollar una 

inteligencia común del mundo social. (p. 1247) 

 

 De igual modo, dos estudiantes plantean que las disposiciones y recursos 

construidos resultan insuficientes para lograr comprender las lógicas propias de la 

trayectoria estudiantil, tales como fechas de exámenes e inscripciones, entre otras.  

 

“En mi caso, no entiendo mucho, entonces yo pregunto todo el tiempo cosas que 

por ahí parecen una tontería y para mí no. En ese sentido me han respondido bien y 

me he sentido acompañada porque bueno es una nueva etapa en que uno no sabe, 

digamos, no sabe lo que se espera entonces por ahí en ese sentido administrativo sí 

me han respondido bien y he tenido, o sea, sí, por ahí me faltaron papeles y ellos 

me han respondido ahí no más” (GFEP). 

 

“Es que soy muy colgada ehhh sinceramente el cronograma de este año lo tengo 

impreso con las cuestiones académicas. No, no sé si me he acostumbrado todavía, 

sinceramente. No, la verdad es que no sé si todavía le agarro la mano ehhh las 
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fechas de exámenes me marean, por ejemplo, había unas fechas de exámenes que 

eran exclusivamente para los chicos que se estaban por recibir o debían pocas 

materias para recibirse y entonces digo “¡ahora rindo!” y me dicen “no, ahora no, 

es para los que se están por recibir” (EPEW). 

 

Podemos inferir a partir de los testimonios que las estudiantes, cursantes de primer 

y tercer año de la carrera respectivamente, aún se encuentran en el proceso de desarrollar 

dispositivos de categorización que les posibiliten la afiliación institucional. Aprendizajes 

que se logran “investigando la organización social de la norma y analizando cómo y de qué 

manera se transforma en acción práctica, [a partir de lo cual] podemos determinar si la 

interpretación provisional que construimos es exacta, plausible o falsa” (Coulon, 2017, p. 

1219). 

 

5. 4. 3b Afiliación intelectual 

 

  En el transcurso de la trayectoria estudiantil el estudiantado va logrando la afiliación 

intelectual en la medida que comienza a interpretar las normas que rigen el trabajo 

académico y adquiere autonomía en el desempeño de las tareas solicitadas. Es decir, 

cuando domina los códigos y el lenguaje disciplinar del campo de conocimiento en el cual 

se encuentra inmerso. En palabras de Coulon “para un estudiante novel, el contenido 

intelectual se reduce a sus reglas formales prácticas, tales como el uso de vocabulario, la 

oportunidad de las intervenciones orales, o las prácticas de lectura, escritura y 

concentración” (1995, p. 160). 

 Encontramos en los testimonios de las estudiantes avanzadas en la trayectoria una 

mirada retrospectiva de sus inicios en la carrera, en la cual establecen comparaciones entre 

el primer año y los siguientes, en relación al proceso de integración en la cultura disciplinar 

y científica particular de la psicopedagogía. 

 

“yo creo que desde primer año yo no me supe organizar y no le supe dar el valor al 

programa de estudios (...) Yo creo que ahora cuando empieza la materia, lo 
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primero que hago es fijarme en el programa de estudio, lo imprimo y voy viendo, si 

termino esta unidad, después esta unidad, la separo, lo imprimo” (EPEW). 

 

“al principio todos los contenidos son como piezas de un rompecabezas que no 

sabes bien para donde van, por lo menos a mí me paso, y en tercer año después de 

psicopatología y de un par de materias fue cuando yo particularmente pude 

ensamblar un montón de cosas, entendí hacia donde iba esto y me resultó mucho 

más fácil porque me pude apropiar de los términos” (GFEA). 

 

“En primer año andaba medio perdida. Pero perdida en cuestiones con respecto a 

la carrera. Era como que, era como que por ahí yo escuchaba explicaciones de los 

profes que daban por sentado como que uno tenía conocimientos. Sobre todo, lo 

más relacionado a la psicología o al psicoanálisis con términos que yo me quedaba, 

así como… yo no entendía. Recién en tercer año me pude apropiar de esos 

conocimientos para… y como que podés enlazar y entender” (GFER). 

 

Se evidencia al inicio de la carrera una dificultad para integrar los nuevos 

conocimientos a los saberes construidos en la trayectoria previa. Suponemos que 

gradualmente pudieron incorporar el lenguaje discursivo propio de la disciplina, aunque las 

estudiantes refieren nuevamente a tercer año como el momento en el que comenzaron a 

apropiarse de las prácticas del lenguaje y pensamiento. Es decir, lograr la alfabetización 

académica (Carlino 2005, Marín, 2006) para interpretar y producir textos relativos a la 

disciplina.  

Por otro lado, encontramos a nuestro entender en las expresiones estudiantiles 

“piezas de rompecabezas”, “ensamblar”, “enlazar”, una clara alusión al proceso de 

construcción del conocimiento, que si bien es singular ya que cada estudiante tiene una 

modalidad de aprender propia, metafóricamente refieren a cómo los esquemas de acción 

iniciales se fueron enriqueciendo en el intercambio con los contenidos disciplinares para 

dar lugar a la complejización de la estructura a partir de la  integración de  los nuevos 

conocimientos. 
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En el mismo sentido, dos estudiantes pueden identificar cuáles fueron las 

situaciones puntuales que les posibilitaron discernir lo aprendido en la trayectoria 

académica acerca de la disciplina 

 

“yo creo que el tercer año, que si bien tuve más materias porque estuve rehaciendo 

unas de segundo que había dejado, pero me sirvió esto justamente de leer tanto. 

Parece que ahí pude hacer el cambio (...) el de apropiarme de un concepto de 

alguna materia recién en tercer año me sentí más cómoda estudiando y sola y no 

tener ese miedo esa inseguridad de que este mal” (GFEB). 

 

“En mi caso fue en un espacio, pero no puedo recordar bien en qué año fue, entre 

segundo y tercero, el primer congreso que tuvimos o yo tuve que me acuerdo que 

estaba Liliana Gonzalez y Schlemenson.  Es decir, que me di cuenta que estaba 

entendiendo más de lo que yo creía y ahí fue, no se me dio como mucho estímulo” 

(GFEY). 

 

 Ambos relatos dan cuenta que las estudiantes forman parte del campo disciplinar 

específico. Podríamos suponer que han construido categorías teóricas que les permiten 

comprender el lenguaje técnico disciplinar, han ingresado al mismo universo social y 

mental que dominan las y los psicopedagogos, es decir, se encuentran afiliadas 

intelectualmente. 

El testimonio de otras entrevistadas refleja la implicancia de comprender las reglas 

y códigos propios de la vida intelectual para la toma de decisiones respecto a la trayectoria 

académica.   

 

“poder entender por ahí ese juego, como decíamos de bueno “no es la escuela, 

tenés que cumplir con todo, o sea cumplir o cumplir” entonces bueno “buscá la 

manera” y bueno (...) yo ya podía ir viendo para qué lado iba cada materia, de 

cómo tenía que desempeñarme en cada una, a cuál le tenía que dedicar más, con 

cuál me podía relajar más, o no relajar, sino que al gustarme más ya sé que leo y 

ya está y a cuál tenía que darle más” (EPEC). 
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“yo sentía que con la complejidad del contenido que no podía estar haciendo todas 

las materias y ésta a la vez, entonces la regularicé, que tampoco es poco ¿no es 

cierto? y lo que hice fue en Julio, que yo ya no tenía todas las materias en mi 

cabeza, sino que ya al haberlas rendido ya estaba más relajada ahí me puse… vi 

muchos videos, muchos videos en YouTube porque era Biología humana sobre las 

células, la reproducción celular” (EPES). 

 

Podemos observar las estrategias puestas en juego para optimizar el tiempo y los 

recursos al momento de estudiar y tener que acreditar las materias, lo que denota dos 

cuestiones: el manejo metacognitivo de sus procesos internos y que tienen incorporadas las 

prácticas al punto de que pueden ser consideradas miembros de la institución.  Al respecto 

Coulon refiere, “se es miembro cuando se es capaz de basar las propias acciones en la 

información tácita de la organización social en cuestión, utilizándolos a modo de esquemas 

operadores de la práctica” (1995, p. 179). 

 En consonancia con lo que venimos desarrollando una estudiante manifiesta que, en 

algunos espacios curriculares, particularmente de los años superiores, empezó a 

interiorizarse en la especificidad de la disciplina y a reconocer cuestiones propias de los 

ámbitos de incumbencia de la psicopedagogía. Estos conocimientos le permitieron 

comenzar a proyectarse en su futuro desempeño profesional “después, a lo largo de los 

años, más que todo a partir de tercero que empezás a tener cosas un poco más específicas, 

bueno, en segundo con Diagnóstico, como que bueno, empecé a darme cuenta y a 

proyectarme (...) ya recibida haciendo otras cosas digamos distintas a las que yo creía y 

bueno, ahora en quinto año ni hablar” (EPEC).  

En cambio, otra estudiante que se encuentra en el último año de la carrera, expresa 

“en un conversatorio creo que tuvimos con la profe Etchegorry y Cristina Luque yo les 

comenté que todavía me siento como… como afuera (...) siento que no estoy lista. Y me 

decían ya sos casi psicopedagoga y para mí falta tanto (...) Todavía siento que necesito 

mucho apoyo y mucha ayuda” (GFEK). Lo expuesto nos habilita a pensar que quizás la 

inminencia de afrontar la vida laboral le genera inseguridad respecto a los conocimientos 
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construidos y a las competencias relativas al “saber hacer” que caracteriza la vida 

profesional.  

 

Por último, exponemos dos fragmentos del testimonio de estudiantes de quinto año, 

que, si bien son un tanto extensos, creemos que ilustran de manera clara el giro que parece 

darse en las prácticas de enseñanza en los dos últimos años (cuarto y quinto) de la carrera. 

 

 “Ese cambio de exigencia lo noté en cuarto año (...) la Práctica IV fue más 

compleja, había como que estar como mucho más, la Psicopedagogía institucional 

también. Es como que no me fueron súper difíciles, pero sí noté que había que 

dedicar como mucho más y que ya era más complejo, que no era una lectura sino 

un análisis.  Y después, lo que me pasó ahora en quinto es que, de primero a cuarto 

es como que bueno, tenemos material, trabajos prácticos o actividades de las 

modalidades que sean y en 5to sentí como que ya en muchas materias ya no nos 

daban tanto material y lo teníamos que ir haciendo nosotras o materias que, no tan 

teóricas, entonces teníamos que aplicar todo lo de los otros años y ahí me sentí 

medio descolocada en función de cómo veníamos trabajando los cuatro años y 

repente bueno, hay que aplicar (...) también creo que ya tenemos otras 

herramientas entonces creo que eso no es algo que ocasiona dificultad en la 

trayectoria” (EPES). 

 

“era algo totalmente distinto, era Forense y la verdad es que es algo totalmente 

distinto a lo que nosotros vemos en toda la carrera que es clínico educacional y de 

repente tener Forense que me pedían que hasta yo redacte de una manera 

totalmente diferente a lo que yo venía redactando en los últimos cuatro años y 

medio, eso también me dio como mucho miedo porque es como un terreno en el que 

yo no estaba segura, entonces me sentía más vulnerable todavía” (EPEC). 

 

 Las estudiantes dan cuenta de una modificación en las demandas académicas, con 

requerimientos intelectuales de mayor complejidad, tales como análisis, integración y 

recuperación de saberes previos. Estos hallazgos resultan coincidentes con los de 
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Torcomián en el que se evidencia que a partir de tercer año de la carrera de Psicología 

cambia la propuesta curricular, lo que exige al estudiantado “mayor disponibilidad de 

tiempo de estudio, se incrementa la carga horaria y las exigencias académicas por 

producciones escritas. La modalidad evaluativa cambia exigiendo ahora prácticas de 

estudio en profundidad. Los estudiantes deben adecuarse nuevamente” (2021, p. 83). 

Por otro lado, mayor autonomía en arbitrar los medios para poder dar respuesta a las 

consignas y tareas académicas. Si bien esta situación pareciera generarles cierto 

desconcierto, una de ellas reconoce que han construido disposiciones y estrategias para 

poder responder de manera satisfactoria a lo solicitado. 

 

 En suma, de acuerdo a lo hasta aquí vertido podemos identificar, según el 

testimonio de las estudiantes, el tercer año de la carrera como el momento en el que la 

mayoría reconoce haber logrado disposiciones tales como el dominio de los códigos y 

reglas que rigen las prácticas intelectuales e institucionales propias de la facultad. Es decir, 

modos de comunicación, reglas tacitas e implícitas en las formas de evaluar, la posibilidad 

de reconocer e interpretar las normativas institucionales (reglamento académico, código de 

convivencia) y la alfabetización académica. Prácticas que les permite iniciar un camino de 

afianzar su afiliación intelectual que podemos inferir de los relatos de quienes están en 

quinto año. 

 

5. 4. 4 Miradas a las trayectorias estudiantiles desde las voces de docentes y equipo de 

gestión 

 

 Cuando hablamos de trayectorias estudiantiles y de la construcción del oficio de 

estudiante universitario, entendemos que quienes acompañan el proceso de integración y 

permanencia en la institución son las personas que habitan y transitan la misma en un 

vínculo permanente con el estudiantado. Entre ellos podemos reconocer directivos, 

docentes, personal administrativo, personal de maestranza, entre otros. En este apartado 

expondremos la mirada de docentes y equipo de gestión acerca de las prácticas estudiantiles 

para lograr la afiliación, es decir, ser miembros de la institución. 
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 A modo de caracterizar las trayectorias de las y los estudiantes de la Licenciatura en 

Psicopedagogía, la Directora de la carrera relata, 

 

“a la noche hay como una persistencia que hace que se prolongue la trayectoria 

muchas veces, le lleva más tiempo porque van tomando decisiones en relación a 

compromisos laborales y a la mañana por ahí  hay una decisión más firme en 

sostener los cinco años de pronto pero a la vez hay un gran desgranamiento sobre 

todo en los primeros años” continúa, “creo que tiene que ver con muchas variantes 

nosotros tenemos un problemita en los primeros años es que son extremadamente 

numerosos  entonces se producen como dos cuestiones una es que mucho trabajo en 

grupo que repercute después a medida que avanzan en el proceso en una marcada 

dificultad en asumir instancias orales individuales e instancias escritas 

individuales, entonces ahí se produce una desarmonía que repercute que se 

prolonga en las trayectorias sobre todo a partir de tercer año” (ESDC). 

 

 Lo expresado evidencia dos cuestiones: por un lado, una realidad del sistema 

universitario nacional en la cual se observa el mayor desgranamiento en los dos primeros 

años o en el Ciclo Básico, según la carrera de que se trate; por otro, una situación propia, 

que también es compartida por otras universidades, el caso de estudiantes que trabajan y/o 

tienen una familia a su cargo y en función de esos compromisos diseñan su cursado. Y en 

concordancia con el análisis de indicios recogidos de las estudiantes, en un intento de 

encontrar sentido a la realidad observada, que la modalidad del trabajo académico da un 

giro a partir del tercer año, lo que impacta en las prácticas académicas. 

 Asimismo, nos comenta acerca del Plan de estudios vigente y la flexibilización de 

correlatividades respecto al anterior, enfatizando en el impacto que ella observa en las 

trayectorias estudiantiles. 

 

“con el cambio de plan en el marco del proceso de transformación específicamente 

en psicopedagogía se produjo una flexibilización de las correlativas tan grande, tan 

grande que repercutió directamente en muchas dificultades que estamos viendo hoy. 

Estudiantes de primer año que quieren hacer seminarios de quinto, entonces la 
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propuesta del seminario de quinto no es tan accesible para ellos porque les faltan 

trayectos formativos (…) si bien la lógica para quienes nos plantearon la 

importancia de esta flexibilización era se van a ir regulando solos, pero hay un 

punto donde en realidad los están poniendo como en una trampa una cuestión de 

fracaso que no los ayuda como que no los vas ayudando a hacer el caminito” 

continúa, “uno mira al estudiante que hoy se está acercando a la universidad sobre 

todo los más chicos y uno ve como esa necesidad de acompañamiento entonces 

institucionalmente también es una estrategia, no la rigidez de la correlativa que 

teníamos en la 550 que era tremenda, pero nos fuimos al otro extremo, observamos 

que las trayectorias se complican igual o peor, la sensación de fracaso y 

frustración es muy grande para los chicos” (ESDC). 

 

Si bien para los y las estudiantes, la posibilidad de cursar asignaturas de años 

superiores puede ser vivenciada como estrategia para adelantar los tiempos de cursado, 

pareciera que requiere de la capacidad de gestionar la trayectoria de manera autónoma y de 

cierto dominio del lenguaje académico al que pocos acceden en el primer año. Desde la 

Dirección de la carrera entienden que estas cuestiones demandan mayor acompañamiento 

estudiantil para la toma de decisiones respecto a la planificación del cursado.  

Sin embargo, acerca de las correlatividades, una de las docentes de la Práctica IV 

expresa que en ocasiones se convierten en un obstáculo para acreditar el espacio curricular 

y que esa situación es vivenciada por las y los estudiantes de manera angustiante.  

 

“las correlatividades por ejemplo es una problemática y a mí la Práctica IV me ha 

atravesado todos estos años porque los chicos pierden la promoción por una 

materia, por una materia que no está aprobada previa ¿no? encima una materia 

que si bien es nodal, les interrumpe digamos la posibilidad de la promoción, que no 

pierden la materia, la práctica pero les queda un tiempo para aprobar la materia 

anterior y eso me parece que los moviliza mucho y es como que aun cuando les 

puedan explicar motivos sigue siendo visto como una injusticia, como una 

incoherencia” (ESP2). 
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El testimonio relata la experiencia de un grupo de estudiantes que están cursando el 

cuarto año y pareciera que desconocen el Plan de estudio de la carrera que realizan, por lo 

cual se encuentran con la situación de no poder promocionar por no tener aprobada la 

materia correlativa. Esto puede leerse a nuestro entender en dos sentidos, como indicador 

de que aún no se logró la afiliación, es decir reconocer el sentido práctico de las normas; o 

por el contrario, el reconocimiento del contenido intelectual de la asignatura les permite 

vivenciar el sistema de correlatividades como arbitrario e incoherente. En ambos casos se 

genera tensión entre el deseo de los y las estudiantes y la necesidad de respetar lo 

establecido por la normativa. 

En el mismo sentido de lo que venimos relatando, surgen cuestiones vinculadas a la 

internalización del reglamento y las normas que regulan la vida académica tales como: 

inscripción a exámenes, condición final de las asignaturas, cantidad de instancias 

evaluativas, entre otras. 

 

“hemos hecho talleres sobre régimen académico porque nos damos cuenta que 

muchas de las consultas tenía que ver con eso y que las mismas tutoras remitían 

consultas y cuando hacemos los talleres vemos que las propias estudiantes 

avanzadas no dominan el régimen académico (…) entonces me parece que no hay 

algo que tenga que ver con los años sino que tiene que ver con la apropiación de 

las regulaciones, con el peso de lo instituido (…) no se lo puedo decir sólo a los 

estudiantes, tenemos que hablar de los profes también” (ESSA). 

 

“hay que tener en cuenta que estamos en una institución ha cambiado desde que se 

ha institucionalizado como universidad (…)  y esto complica al profe y por tanto 

también al estudiante hemos tenido en esta última mesa de examen estudiantes de 

quinto año que después de la cuarta vez que rendíamos en pandemia que habíamos 

establecido que no eran 48hrs antes para inscribirse, sino 96 hrs antes, bueno, no 

se dieron cuenta es como que hay cuestiones que tiene que ver con una lógica 

administrativa te diría que una dice “ … uy estos chicos como puede ser que se 

olviden …” pero también al profe les pasan estas cosas porque hemos cambiado 

mucho” (ESDC). 
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 Se evidencia en docentes y estudiantes una resistencia a la incorporación de nuevas 

prácticas institucionales, modos de hacer que difieren de los procedimientos instituidos, 

legitimados a través de los años y consolidados como parte de un habitus universitario. 

 En consonancia con lo hasta aquí expresado, otros testimonios docentes dan cuenta 

de algunas prácticas estudiantiles que podríamos considerar indicadores de afiliación 

institucional 

 

“En tercero, no sé si entienden, me parece que es como empiezan a apropiarse de 

estos espacios tanto de participación como de… (…) Y me parece que en el mismo 

sentido no sé si aprenden o si se apropian de esa lógica universitaria, en tanto 

universidad o facultad, sino que aprenden atajos para ir resolviendo. Se apropian 

de esos atajos para ir resolviendo. “Si identifico al tal profesor, voy a resolver tal 

problema” “si… voy a tener al otro…” “si voy por este lado no se dan cuenta que” 

(ESCC). 

 

“lo de saber el reglamento y hasta dónde pueden o no pero sí se nota como una 

evolutiva en los años, más desenvueltos, ya saben de qué se trata, que sería lo del 

oficio de estudiante ¿no? ya saben de qué se trata, ya reconocen… ya enseguida le 

sacan ficha o perfil al profesor aunque sea nuevo, entonces saben por dónde hay 

que ir, con qué tipo de… es como que yo no sé si consciente o inconscientemente yo 

creo que hasta los deben tener hasta clasificados ¿no? si lo tuviera que pensar, 

como clasificados en tipologías de profesores ¿no? y entonces en base a eso con el 

reglamento van encontrando la beta como para llegar al final del cursado a 

aprobar y regularizar, promocionar o regularizar” (ESP2).  

 

 Surge al igual que en los testimonios estudiantiles, el tercer año como el momento 

en que dominan con soltura la lógica universitaria, identifican los códigos implícitos y 

hacen uso de los mismos de manera cotidiana. Al respecto Coulon expresa,  

 

la afiliación se consigue cuando el sujeto ha adquirido una familiaridad suficiente 
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con las reglas para no equivocarse, para demostrar que sabe cómo no equivocarse, 

incluyendo la prevención de las excepciones a la regla; en definitiva, cuando 

entiende las reglas del currículo como problemas prácticos que tiene que resolver. 

(2005, p. 214) 

Por otro lado, las profesoras entrevistadas refieren a los cambios que observan en 

las y los estudiantes a medida que avanzan en la trayectoria. Resaltan particularmente como 

en los dos últimos años han logrado familiarizarse con los marcadores sociales de este 

nuevo contexto y han desarrollado disposiciones para gestionar de manera autónoma su 

proceso de aprendizaje y la toma de decisiones respecto al cursado.  

 

“He estado en materias de primer año, en materia de segundo, de tercero, de 

cuarto, de quinto. Hay estudiantes que me han tenido todos los años de su carrera 

entonces… y se ve, se ve realmente este cambio y yo les digo “es impresionante el 

cambio que has hecho como estudiante” porque eran las que en primer año 

preguntaban todo (…) Cosas muy, muy básicas y cuando terminan un quinto año 

vos decís “¡muy bien!” o sea, el cambio, la maduración, el proceso que hiciste 

como estudiante la verdad que… no sé si es bueno o es malo que me hayan tenido 

todos los años pero sí puedo ver eso cambios y se los hago notar porque me parece 

que es muy bueno para ellas” (ESP1). 

 

 “en los años anteriores los chicos son, los estudiantes son más atenidos al 

profesor, más atenidos a la regla o a lo que hay que estudiar de acá hasta acá o de 

responder directamente al práctico, más atemorizados en la cuestión de que “si 

pierdo el práctico puedo perder la materia y no quiero quedar libre” y al mismo 

tiempo como que ven todo más exigente como que “yo no sé si voy a poder con 

esto” y cuando llegan, me parece, cuando van avanzando en los años se van 

relajando en… o reconociendo quizás sus propias posibilidades. Reconociendo las 

posibilidades que tienen y hasta dónde se pueden exigir y hasta dónde saben que 

pueden respecto del cursado” (ESP2). 
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 De igual modo, una de ellas destaca la riqueza de las producciones que realizan en 

el último año, donde dan cuenta de la integración de conocimientos construidos a lo largo 

de la carrera “es mucho mejor la elaboración de quinto año a la de cuarto, mira que están 

ahí no más… pero es mucho mejor la elaboración, también bueno, cuando tienen que 

hacer un proyecto y demás, si, es diferente la autonomía. Cómo ellas mismas van tratando 

de recuperar conceptos o conocimientos adquiridos en los años anteriores” (ESP1). 

 

 Por otro lado, la Directora de la carrera, docente del equipo de cátedra de la práctica 

V, nos comenta la complejidad del espacio curricular, que requiere escritura y reflexividad 

crítica sobre la propia práctica para decidir en función de la demanda cual es el mejor modo 

de abordar la situación problema. 

 

“estudiantes que me decían “profe yo no sé escribir” directamente y que cuando 

entregaban las instancias porque es un proceso, la practica V se requiere mucha 

escritura” continúa “el objeto fundamental que construyen en la práctica es la 

reflexibilidad crítica esto de pensar que voy a hacer algo y tiene que ser con sentido 

en orden a una demanda en orden a  algo y eso como que les cuesta, es como que 

van  la actividad, “… bueno las practicas anteriores no, nos exigían tanto…” eso 

son los discursos que escucho en la práctica V” (ESDC). 

 

 Lo referido por las profesoras es coincidente con los testimonios de las estudiantes 

cuando expresan que en las prácticas IV y V las demandas intelectuales presentan mayor 

complejidad, por lo que requieren poner en juego estrategias cognitivas de elaboración, de 

pensamiento crítico, manejo de recursos. Asimismo, se les presentan situaciones 

problemáticas que se constituyen en prácticas pre-profesionalizantes a las que tienen que 

dar respuestas posicionadas desde su futuro rol profesional. 

 

“Yo creo que por ahí termina pasando este giro en cuarto. Ya se sienten mucho más 

cerca de ser profesionales. Y el otro día, que justo ayer cerraba con un grupo, con 

una de las comisiones una de las cosas que ellos vuelven a rescatar y que yo les 

decía “ustedes ya están siendo psicopedagogos, aunque estén en etapa de estudio” 

(…) como que ellos han podido vivenciar eso desde ahora, entendés, no desde un 
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lugar de estudiante pasajeros sino ya desde un lugar profesional. Quizás sea eso lo 

que se despierta en la práctica, y en la IV en cuarto año” continúa “en lo que yo 

noto una evolutiva pero impresionante de desenvoltura y que se nota desde Mayo 

cuando comienzan, desde Abril Mayo hasta Octubre, es eso, es haber estado en 

campo directo, “yo soy un profesional en proceso” (ESP2). 

 

“Se sienten que están en la cima con el proyecto, con el trabajo final entonces ahí 

se sienten más parte de la profesión. Y uno, por lo menos yo, y he escuchado a otra 

profe también les decimos "ustedes ya son psicope… le faltaría terminar la palabra, 

¿a ver, ¿qué pasa entonces acá?” como poniéndolas en ese lugar” (ESP1). 

 

 En síntesis, surge de manera recurrente en todas las entrevistadas, indicios de que la 

incorporación de las normativas, particularmente Régimen académico y Plan de estudios, 

tanto en docentes como en estudiantes se encuentra aún en proceso. Quizás no ha 

transcurrido suficiente tiempo desde la transformación en universidad, con nuevas 

reglamentaciones y modos, como para que se naturalice como parte del uso cotidiano y se 

instituya en las prácticas.  

De igual modo, refieren a tercer año como el momento en el que las y los 

estudiantes reconocen e interpretan los códigos del ámbito universitario, aún los implícitos, 

y los utilizan en diferentes situaciones de acuerdo a sus necesidades. Es decir, han logrado 

un poder de uso que les permite incluso transgredir las normas cuando pueden. 

 

 

5. 4. 5  El grupo de pares como apoyo a la trayectoria 

 

El ingreso a la universidad, implica como se explicitó en apartados anteriores, la 

integración a un nuevo contexto con características particulares que difieren a las 

experimentadas en la trayectoria educativa previa. El grupo de pares se constituye en un 

pilar para comenzar a construir el sentido de pertenencia institucional con un grupo de 

sujetos que persiguen un fin común. Al respecto Carli sostiene,  
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la sociabilidad estudiantil se configura en ese tiempo complejo y contradictorio que 

va desde el ingreso a la Universidad hasta la salida de ésta, muchas veces retrasada 

por los avatares del empleo precario, y en un espacio que incluye las aulas 

universitarias acechadas por la masividad y la desinversión pública, pero que las 

excede, incluye el más amplio hábitat de la ciudad y sus alrededores. (2010, p.100) 

 

Encontramos en los relatos de las entrevistadas referencias acerca de cómo el grupo 

de pares en diferentes momentos de la trayectoria estudiantil, atravesada por las situaciones 

propias de la vida cotidiana, se ha constituido en un andamiaje subjetivo sosteniendo 

emocionalmente, alentando, acompañando procesos. Recuperamos nuevamente a Carli 

(2010) que expresa “los relatos de los estudiantes dan cuenta de la configuración de otro 

tipo de lazos, que surgen a partir de la Universidad, pero que la exceden (…) Nos referimos 

a las figuras de la amistad en la experiencia universitaria” (p. 106) 

 

“muchas veces cuando te caes y te bajoneas de la carrera y decís no quiero 

estudiar tenes a tus amigos que te dicen dale seguí de a poco y te levantas sola 

también” (GFEF). 

 

“no tan sólo el acompañamiento como grupo de estudio, si no el acompañamiento 

anímico porque muchas veces cuando uno ya quiere bajar los brazos y dice no, no 

puedo, están las compañeras ahí para decirnos “si, vamos juntas”, “si podes” “un 

esfuerzo más” entonces el acompañamiento anímico más allá del poder estudiar 

juntas, de poder sacar dudas” (GFEK). 

 

“algo que para mí fue bastante también como bastante clave fue el apoyo con mi 

equipo, con mi grupo de estudio. En cuanto a la contención, en varias cuestiones 

quizás en algún momento alguna estaba pasando por algo difícil y siempre nos 

íbamos conteniendo entre nosotras, quizás en algún momento complicado mío 

económico he tenido compañeras que me han ayudado, qué se yo, a prestarme plata 
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para comprar los apuntes, por ejemplo” (EPES). 

 

“cuando yo estaba re cansada de trabajar y estudiar al mismo tiempo, no digo que 

me hacían por mí los trabajos, pero era… “te compro un café” apenas llegaba era 

“¿voy a buscarte un café, o agua o algo?” porque creo que (risas) tenía 

compañeras que eran más mamás digamos, de cuidarnos en ese sentido” (EPEY). 

 

En el mismo sentido, las estudiantes refieren a otros actores institucionales, 

particularmente estudiantes del mismo año o avanzados, que acompañan la trayectoria 

estudiantil.  

 

“las tutorías fueron de mucha ayuda en mi caso para epistemología la tuve que 

recursar rendir varias veces para mí fue de gran ayuda” (GFEE). 

 

“me parece que tener un grupo de estudio y apropiarse del espacio es 

fundamental” (GFEA). 

 

“como soy re cursante en algunas materias de esta carrera me cuesta estudiar 

teórico. Me gusta más con otra compañera entonces intercambiamos ideas. Eso me 

resulta fácil” (GFEN). 

 

Surge el espacio de tutorías y los grupos de estudio como instancias relevantes al 

momento de preparar un examen y compartir prácticas estudiantiles que contribuyan a 

sostener las trayectorias.  

 De igual modo, aparecen en los relatos referencias a grupos de estudio conformados 

al inicio del cursado y sostenidos en toda la trayectoria, como espacios que posibilitaron 

compartir materiales de estudio, evacuar dudas, dividirse los contenidos de estudio. 

 

“me doy cuenta que ahora digamos cuando empezamos a estar más avanzada en la 

carrera y teníamos muchas más cosas para intercambiar y nutrirnos entre 

nosotras” (GFEC). 
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“yo creo que eso también fue en estos cinco años, fue encontrar una compañera o 

varias compañeras que te puedan ayudar en algunas materias, a mí me pueden 

servir y leer rapidísimo diagnostico a otra le sirve otra materia epistemología y así 

nos íbamos ayudando” (GFEE). 

 

“tengo sobre todo con una compañera que también conocí por los grupos que 

tenemos acá de whatsapp de las materias y tengo un grupo de psicología que con 

esas personas charlamos de todo y esta persona particular que nos anotamos en 

muchas materias juntas entonces más allá de hacer los trabajos o compartir 

materias dialogamos mucho del material, que entendiste por esto, que te sugirió 

esto, che no entiendo me ayudas con esto” (GFEM). 

 

“nosotras tuvimos la suerte de mantener el grupo de estudio durante 5 años, con V 

hace 5 años que venimos estudiando juntas, fue variando algunas personas algunas 

dejaron la carrera y otras entraron y eso fue para mí súper importante” (GFEA). 

 

 Asimismo, dos estudiantes resaltan la importancia del funcionamiento y la dinámica 

del grupo de estudio y de trabajo en la cual es importante que se establezcan roles y 

funciones para poder cumplir con las tareas requeridas 

 

“También creo que tiene que ver con el grupo de trabajo que conformé, digamos, 

que bueno, pudimos armar una dinámica digamos que funcionó y que pudo 

sostenerse durante cinco años porque yo tengo el mismo grupo de primero entonces 

creo que como que ya uno tiene su función dentro del grupo y bueno, eso también 

ayudó mucho a lo que es el dinamismo” (EPEC). 

 

“Y con el grupo, porque también nosotras nos organizábamos y priorizábamos y 

muchas veces íbamos repartiéndonos ciertas tareas entonces no es que yo tenía que 

cargar con absolutamente todo, sino que entre las cuatro íbamos… después nos 

sentábamos las cuatro y hacíamos, pero bueno, quizás en muchas cosas como que 
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se hizo más liviano por eso, por contar con alguien para no estar con el cien por 

ciento con las cosas” (EPES). 

 

En el mismo sentido de lo que venimos relatando, otros testimonios remarcan la 

necesidad de optimizar los tiempos y recursos en la tarea colectiva. Particularmente, una de 

las estudiantes plantea que el grupo se conformó con integrantes que tuvieran ciertas 

cuestiones en común, tales como la edad, el compromiso con la tarea, contextos familiares 

similares.  

 

 “hemos logrado un grupo con mis compañeras pero así también, o sea, estuvimos 

seleccionándonos digamos, bueno, que tengamos más o menos la misma edad, que 

también decimos hacemos las cosas y las hacemos, o sea porque por ahí esa es la 

diferencia que capaz que uno no ve de los chicos que recién terminan el secundario 

es que tal vez no valoren el tiempo, no sé pero es como que no se organizan bien y 

nosotros como si que tenemos que organizar tantas cosas que ya el perder el tiempo 

para nosotros es como no está en ninguna consideración” (GFEO). 

 

“uno cuando es más grande en el grupo sirve un poco para organizar o sea que uno 

puede delegar y decir bueno “vos hace esto, esto y esto” y por ahí si el grupo está 

bien armado y las chicas lo toman bien entonces está organizado y todos cumplen, 

todas cumplen” (GFEI). 

 

 Respecto a la conformación del grupo de pares como aspecto favorecedor en la vida 

estudiantil, las investigadoras Mastache, Monetti y Berta plantean que para sostener la 

trayectoria y permanecer en el sistema resultan relevantes “las redes sociales dadas por 

amigos y compañeros, en cuanto implicarían una trama de vínculos (capital simbólico) 

sostenedores y continentes al momento de enfrentarse con las dificultades de la trayectoria 

académica” (2014, p. 88). En este sentido, un grupo de estudiantes relatan como en 

diferentes momentos del cursado realizaron trabajos solicitados por las cátedras e 

incluyeron a compañeras que formaban parte del grupo, pero que no habían participado en 

la elaboración, como modo de empatizar con la situación personal que les dificultaba 
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aportar al trabajo.  

 

“Me cuesta mucho, he renegado mucho en la parte de grupos (…) yo prefiero a 

veces avanzar en la madrugada y presentar decir “bueno hice esto, fíjense si sirve o 

no sirve” a veces los he hecho yo a los trabajos y le pongo el apellido a mis 

compañeros porque si no es más renegar y no tengo tiempo” (GFEQ). 

 

“no sé si está bien o no, pero trato de ser un poco más empática y yo digo “bueno 

es una persona grande, tiene su trabajo, sus hijos también, su marido, su casa” 

viste que se nos complica un poquito más y bueno “hoy por mí, mañana por ti” 

diría mi mamá entonces y lo hice yo y de hecho después le pasé porque ella tenía 

que rendir, por si le servía” (GFET). 

 

“A veces no hacían nada, pero no importaba porque me decían “me pasó esto, me 

pasó lo otro” cosas graves entonces digo “ya está” en ese sentido no me importa a 

mí en ese sentido ponerle el nombre si ellas me responden o sea o les digo “me lo 

podés leer” para saber ellas de qué se trata” (GFEQ). 

 

“He tenido grupos que nos pasó que empezamos cinco, pero fuimos dos las que 

presentamos el trabajo, pero tampoco podemos decir “te vamos a sacar del grupo” 

porque no sabemos las condiciones por las que están pasando estas chicas, que por 

qué no pudo participar, no sabemos la vida de los otros, sinceramente” (EPEW). 

 

 Por otra parte, dos entrevistadas comentan el apoyo recibido por el grupo de 

compañeras cuando por situaciones personales y/o familiares no podían hacer frente a los 

requerimientos académicos 

 

“por suerte me hecho grupitos bastante lindos en los que sí nos hemos ayudado a 

hacer cosas o si no entendemos o qué se yo… En junio me pasó que nos pidieron 

varios trabajos y bueno justo me dio Covid entonces hay muchas cosas en las que 

no pude participar o participar muy poco y tuve compañeras re piolas que me 
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ayudaron, me pasaron las cosas como que me integraron al grupo” (EPEU). 

 

“sí me ha pasado que trabajo yo sola y hay veces que, a mí, yo he hecho mi parte, 

pero tenía que corregir otra y justo mi hijo está enfermo y las chicas me ayudaron 

con… tenía solamente que agregar la parte del citado de la página y ellas me 

ayudaron a agregar esa parte del citado, o yo no sabía utilizar una aplicación y me 

mandaban videos tutoriales” (GFET). 

 

Solo dos estudiantes que se encontraban cursando el primer año expresan que no 

han podido constituir aún grupos de estudio por no lograr acuerdos tendientes al 

entendimiento en torno a la tarea 

 

“Sí hacemos grupos, pero de las materias que nos asignan y nada, hablamos un 

rato ahí del trabajo, nos organizamos y después de entregarlo no hablamos más y 

yo conozco mucha gente que dice que es muy bueno hacer grupos de amigos porque 

tenes que estudiar, se apoyan, como que se va siendo más llevadero la materia por 

ahí si te cuesta o algo y no, no conozco a nadie y ni he podido agarrar grupo ni 

nada” (GFEL). 

 

“tuve muchos choques con dos compañeras en el sentido de que yo soy una persona 

que no le gusta entregar todo a último momento y por ahí uno le agarran los apuros 

para entregar las cosa ¿no? y la otra persona no tiene esa mirada como la mía, o 

sea capaz tiene otras cosas que hacer, no sé, pero he chocado mucho con dos 

compañeras y entablar vínculos todavía no” (GFEP). 

 

Por último, surgen nuevamente los compañeros como apoyo en la instancia de 

examen para compartir los saberes construidos respecto a los contenidos de la materia  

 

“lo que hacíamos era juntarnos un día antes y “yo te tomaba a vos, vos me tomabas 

a mí” porque a veces decía “este tema sí me lo sé” pero si me lo preguntas de otra 

manera tal vez no me lo sepa” (EPEW). 
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“siempre teníamos charlas por ejemplo antes de los parciales sobre lo que estudio 

una sobre tal concepto, sobre tal cosa entonces era una seguridad saber que lo que 

leí, que lo que interpreté y que lo que más o menos estudié, saber que piensa lo 

mismo” (EPES). 

 

 Finalmente reconocemos un aspecto común en todos los relatos, el grupo de pares 

es reconocido por la mayoría de las entrevistadas como un espacio de acompañamiento y 

contención en la vida estudiantil institucional e intelectual. La totalidad de las estudiantes 

(salvo dos ingresantes) expresan que han constituido un grupo de estudio e incluso que lo 

han mantenido a lo largo de los años logrando una consolidación en los vínculos afectivos y 

en los modos de trabajo colaborativo. 

 

 

5. 5 El oficio de estudiante universitario en tiempos de pandemia 

 

 Consideramos pertinente dedicar un apartado de nuestro trabajo para dar cuenta del 

oficio de estudiante en tiempos de pandemia. Si bien, entendemos que el mismo se 

construye en el transcurrir de los cinco años de trayectoria estudiantil, la población 

entrevistada se encontraba cursando con modalidad virtual al momento de la recolección de 

información debido a la situación de confinamiento. En ese sentido, como se explicitó en 

un escrito previo, los y las estudiantes “debieron reconfigurar modos y estrategias de 

manera abrupta para continuar con el cursado. Asimismo, los estudiantes se encontraron 

con la necesidad de contar con dispositivos electrónicos, habilidades comunicacionales e 

informáticas y conectividad, entre otras cuestiones” (Enrico, 2022, p.44). 

 Encontramos diversidad de vivencias respecto a la experiencia de ser estudiante 

universitaria en ASPO (aislamiento social preventivo y obligatorio). Cada una desde la 

situación vital particular (situación sanitaria familiar, situación sanitaria particular, lugar de 

residencia, disponibilidad de recursos materiales y no materiales, etc.), la singularidad de su 

trayectoria escolar y de acuerdo al momento de la carrera en curso.   
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 Quienes iniciaban su proyecto universitario no tuvieron la posibilidad de comenzar 

las clases en las aulas de la institución, desde el inicio del cursado habitaron una escena 

pedagógica que se efectivizó a través de las pantallas. Que ha dificultado el proceso de 

afiliación institucional, una dimensión importante les está obturada, la posibilidad de 

habitar el espacio institucional. 

 

“en mi caso personal no me siento parte por una cuestión física porque hasta que 

no esté ahí en las aulas, en la institución, yo soy muy de lo físico (...), en cambio el 

Cabred no lo conozco como edificio como institución entonces estoy a medias, Sé 

que por ese lado sí me siento parte porque sé más o menos cómo se manejan los 

tiempos, ya nos avisaron algunos profes cómo va a ser la finalización del ciclo 

lectivo con los exámenes, hay que estar atentos a las fechas o sea que por ese lado 

sí me siento parte pero por el otro al no pisar los pasillos de la institución, todavía 

no” (GFEI). 

 

“sé que me falta una vueltita de rosca digamos porque no sé, paso por la puerta… o 

por la esquina y les digo a mis hijos “esa es la facultad” pero nunca entré entonces 

como que no sé, me falta entrar por lo menos o sea ni siquiera a tomar una clase tal 

vez pero como para conocer a ver cómo es esto” (GFEO). 

 

“es muy difícil con la virtualidad sentir esa, “sentirse parte de” cuando las charlas 

son siempre a través de un correo” (GFET). 

 

“sentirme parte todavía no porque es verdad eso de no ir, lo conozco al Cabred he 

entrado una sola vez por ir a buscar a mi hermana nada más pero no sé. Ahora 

tengo que ir creo que la semana que viene o la otra a entregar los papeles de la 

inscripción y ahí voy a ver qué onda, qué se siente. Pero me cuesta todavía, así 

como sentirme parte” (GFEQ). 

 

Se evidencia en los relatos como para este grupo de ingresantes resulta difícil sentir 

pertenencia institucional. Pareciera que el caminar el espacio físico, dejar huellas, percibir 
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sensaciones resulta relevante para sentirse parte de una institución que inevitablemente se 

materializa en un establecimiento educativo.   

En el mismo sentido dos estudiantes expresan con nostalgia las expectativas 

generadas acerca de conocer un grupo de pares con quienes compartir un proyecto común y 

el deseo trunco de que lo anhelado se efectivice de manera presencial  

 

“para mí también o sea hubiese sido muy agradable y lindo conocer gente nueva, 

era algo que me entusiasmaba mucho cuando me anoté, con los mismos proyectos, 

ganas… o sea quería tener un grupo que, o sea, no sé, para enriquecerme” 

(GFEO). 

 

“yo también tenía mucho entusiasmo por conocer compañeros, gente nueva y con 

esto de la pandemia no conozco a nadie en la facultad” (GFEL). 

 

 Otro grupo de entrevistadas hace referencias a cómo se tuvieron que modificar las 

rutinas cotidianas de la familia y acomodar los espacios físicos para que todos los 

integrantes del grupo primario pudieran continuar con sus actividades de manera virtual. 

 

“mi comedor, mi sala de estar en mi casa, se convirtió en escritorio compartido. Es 

más, ahora traigo muebles porque tengo todo con mi hija, porque también está en 

virtualidad, esta semana recién vuelve a la presencialidad completa, se cambió toda 

la rutina de mi casa, por ejemplo, si yo tengo que estar estudiando conectada todos 

se van al dormitorio de cada uno, tratan de no hacer ruido” (EPEW).  

 

“porque somos siete personas que necesitamos todos hacer lo mismo, también 

generar espacios para uno mismo poder estudiar, mi papá en su momento acá en mi 

casa cuando antes había mucha restricción y la verdad que era yo estar estudiando 

en un lado y mi papá a los gritos hablando por teléfono porque él está todo el 

tiempo con su trabajo” (GFEF). 
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“si bien se me complica la virtualidad para mí al final está buenísimo porque tengo 

la opción de ver… si bien intento participar de todas las clases tengo la opción de 

ver las clases grabadas, de tener siempre el material en el aula virtual, de poder 

estudiar a la madrugada y cursar. Estoy cursando con mi hijo en brazos, están 

gritando por ahí, apago la cámara, pero puedo participar de algún modo” (GFEQ). 

 

De modo similar al testimonio anterior, otro grupo de entrevistadas encuentran que 

la situación de confinamiento y el dictado de clases de manera sincrónica virtual y 

asincrónica, resultó ser una modalidad que favoreció en algunos sentidos la trayectoria 

estudiantil.  

 

“a mí me ayudó muchísimo, nunca le vi lo negativo porque si bien el contacto es 

necesario a mí en cuanto a lo que es al aprendizaje me favoreció mucho porque en 

la facu yo tenia una hora y media de viaje si agarraba justo el colectivo entonces 

eran tres horas en colectivo (…) de restarle tiempo de estudio tiempo de 

organización y me paso que justamente con la virtualidad era estar con la compu y 

organizarme” (GFEB). 

 

“Porque yo tengo, a la mañana temprano salía cinco y media de la mañana, tengo 

una hora y media a la ida y dos horas a la vuelta, por el tráfico, entonces sólo me 

quedaba para estudiar a la noche porque ya llegaba tipo cuatro de la tarde, 

después, las cosas de la casa. (…)  Entonces ahora es como que sí, me rinde más. 

Mucho más. Evitar las horas de viaje, la verdad es que sí, noto que me ha rendido 

más” (GFER). 

 

“vivo en Alta Gracia y tengo una hora de ida y una hora de vuelta y si, por ejemplo, 

yo también trabajo a la mañana, tengo dos hijos entonces, nada, no… yo estudiaba 

de sentarme a estudiar los fines de semana (…) estas en casa y estar estudiando 

durante los días de semana y te conectas una hora, dos a una clase, es diferente” 

(GFES). 
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“para mí personalmente bastante bien, por el tema de que el tener que trasladarme 

y para ir a la facu tenía que tomarme dos colectivos. O sea, desde donde yo vivo 

hay uno solo que va para allá y pasa cuando tiene ganas (…) con la virtualidad me 

fue mejor en el sentido de que yo tenía mis tiempos, me sentaba cuando yo podía o 

cuando yo quería” (EPEU). 

 

 Las estudiantes manifiestan la ventaja de no tener que trasladarse desde su lugar de 

destino a la facultad.  Encuentran valioso poder disponer de tiempo para organizarse con las 

actividades y compatibilizar tareas cotidianas con el estudio. Al respecto Macchiarola 

refiere,  

 

entre las ventajas, suelen señalarse el rompimiento de la barrera de la distancia y de 

la rigidez de los horarios y la facilidad de la distribución del tiempo de estudio 

sumado a la posibilidad de combinarla con las múltiples ocupaciones que conlleva 

la vida cotidiana. (2022, p.143) 

 

 En consonancia con lo que venimos relatando las estudiantes valoran de manera 

positiva la posibilidad de tener acceso a los materiales y a las clases grabadas a través del 

aula virtual. Esto resulta coincidente con la investigación de Chiecher-Costa (2022) que 

plantea el “valor de las clases grabadas, que admiten ser vistas una y otra vez, y de las 

clases de consulta que, vehiculizadas a través de distintas herramientas, permiten a los 

estudiantes formular sus dudas y recibir explicaciones y ayuda pedagógica” (p. 10) 

 

“este tema de la virtualidad a mí me sirve tener por ejemplo la bajada de material o 

esta política de bajada de material o la clase o bueno porque cada docente usa 

distintas herramientas” (GFEJ). 

 

“lo que me sirvió mucho de esta modalidad es las clases grabadas, las escucho lo 

que sea necesario, los ejemplos me sirven mucho” (GFEN). 
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“con respecto a las clases virtuales si ayudan un montón en cuanto a sacar dudas, 

pero si no es lo mismo, pero si ayuda bastante, como le decía en ese caso el tema de 

las clases grabadas que no todos los profes lo hacen obviamente es porque 

consideran no el tema es como la presencialidad en el aula estas hay tenes que 

estar presente” (GFEV). 

 

“pero de cierta forma me ayudo porque más allá de no estar en algunas clases aun 

así yo podía seguir el ritmo y daban esa oportunidad digamos, por ejemplo, en otra 

materia en lectura y escritura hay profes que no te graban las clases y eso a mí no 

me gustaba porque si yo tenía que hacer un trabajo y no estaba la profe te dejaba 

libre” (GFEF). 

 

 Los dos últimos testimonios visibilizan la situación de algunas asignaturas en la que 

los y las profesoras consideran a la clase virtual sincrónica, al igual que la clase presencial. 

Es decir, sostienen que la asistencia es importante y que quienes no participan de manera 

sincrónica en el encuentro pareciera que no tienen derecho de acceso al mismo, por lo 

tanto, no graban las clases. Al respecto, una de las autoridades de la institución nos comenta 

los pedidos que llegan a su Secretaría de las y los estudiantes para que intervengan en 

situaciones donde se plantean estas problemáticas 

 

“En relación a lo académico por ejemplo quejas en torno a discrecionalidad (…) de 

poner a disposición y particularmente en contextos de virtualización de la 

enseñanza en estos dos últimos años, de poner a disposición de los estudiantes las 

clases, algunas formas de acompañamiento que no están o que no le conocen la 

cara a los profesores entonces, ese tipo de cosas” (EPSA). 

 

 Por otro lado, algunos relatos dan cuenta del padecimiento subjetivo que 

experimentaron las estudiantes al encontrarse con nuevos modos de enseñanza y al tener 

que reconfigurar estrategias de estudio para adecuarse a las condiciones de posibilidad de 

acceso a los materiales educativos por la pandemia. 
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“Igualmente sufrí mucho las faltas de las explicaciones en clase, muchísimo porque 

tenemos pocas clases que tenemos clases por Meet, si no hay muchas clases 

escritas, bueno eso me costó muchísimo pero bueno” (GFES). 

 

“es bastante complicado muchas veces cuando no podés imprimir tener que leer del 

celu y todas esas cosas” (GFEG). 

 

“en cuarto año me costó horrores porque para mí el apunte era… era 

incuestionable. Yo… a mí no me podía faltar entonces yo vivo en Tanti entonces no 

tenía cómo imprimir porque acá valía diez pesos cada copia entonces yo no 

imprimía nada. Me costó horrores. Y en este año nada, o sea no imprimí 

absolutamente nada. Me manejo todo con la pantalla, resumo sí a mano lo que me 

parece importante pero no lo necesité” (GFER). 

 

“yo tampoco compré apuntes entonces voy resumiendo, leo, los leo, los resumo y 

después lo escribo… oh es un trabajo arduo, pero en realidad tampoco me valí de 

los apuntes” (GFEH). 

 

 Lo expresado en los relatos nos brinda pistas acerca de las vivencias personales de 

las estudiantes por los cambios que han tenido que implementar. Se visibilizan factores 

ambientales, tales como, cuestiones económicas y sociales que inciden en las disposiciones 

subjetivas y corporales de modo tal que la manera posible de acercarse a los objetos de 

conocimiento resulta incómoda y forzada.   

  Sin embargo, una de las entrevistadas tiene una percepción diferente acerca de las 

prácticas estudiantiles en la virtualidad,   

 

“la virtualidad me lleva a hacer cuadros sinópticos en aplicaciones en el celular 

(...) por otro lado nos dan otras herramientas que por ahí… o el texto que le voy 

dictando al celular y me va escribiendo más rápido los trabajos entonces tratar de 

bueno de ir buscando aplicaciones que me sirvan para bueno, optimizar el tiempo” 

(GFET). 
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Pareciera que para esta estudiante los recursos tecnológicos se constituyeron en 

facilitadores para el estudio y para la elaboración de sus producciones académicas. Ayciriet, 

Bressan y Colombo (2020) plantean en torno a esto,  

 

la digitalidad, así como dificulta y fragmenta el contacto directo/presencial, también 

pone a nuestra disposición una multiplicidad de materiales (...) que pueden ser de 

gran significatividad para la construcción de aprendizajes por parte de nuestros 

estudiantes. (…) La multiplicidad de opciones y la accesibilidad prácticamente 

instantánea a recursos e información que se generan a diario, no anulan el lugar de 

la intervención docente (p. 74). 

 

Haciendo foco en las prácticas docentes y en los vínculos intersubjetivos entre 

docentes y estudiantes encontramos relatos en los que se evidencia cómo las interacciones 

sociales se vieron resentidas por la pandemia, 

 

“esto de la contención de los profesores que si bien yo he cursado de manera 

presencial creo que esta dinámica si se da un poco más en la presencialidad, 

porque en la virtualidad cuesta un poco más que el profe pueda seguirte que 

identifique tus intervenciones, tu cara, que te está pasando” (GFEM). 

 

“Y creo que la pandemia o estas disposiciones de aislamiento nos han alejado hoy 

de poder tener una percepción más certera en cuanto a los vínculos, a los 

acompañamientos, a las disposiciones ¿no?  (…) Uno, cuando caminábamos por 

los pasillos del Cabred vas escuchando, te vas juntando, te van diciendo, te sentás 

en la cantina y… hay un intercambio. Ahora si no es a través de esta pantalla o de 

un mail, que no es lo mismo que verle la cara cuando te lo dice tanto un docente 

como un estudiante ¿no?” (ESCC). 
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Tanto la estudiante como la Coordinadora de la carrera expresan que las 

posibilidades de acompañamiento personalizado a las trayectorias quedan desdibujadas por 

la pantalla que oficia de mediadora en los encuentros presenciales. En palabras de 

Macchiarola sienten “una necesidad expresada de comunicación más ligada a la presencia 

física, afectiva y compartida docente-estudiante, porque frente a la extrañeza de la pantalla, 

el encuentro presencial es siempre un después que nunca ocurre” (2022, p.168).  

En relación a la posibilidad de construir y sostener comunicaciones y vínculos en la 

virtualidad, surgen en las narraciones las dificultades que trae aparejado conformar grupos 

de trabajo en la virtualidad.  

 

“organizamos grupos y la verdad es que no sé quién está del otro lado, cómo es, me 

han tocado compañeras por ahí como muy exigentes que la verdad está muy bien, 

pero… no sé… no… me gusta más presencial para conocer a mis compañeros” 

(GFEN). 

 

“Me cuesta mucho lo grupal sobre todo en la virtualidad que no los conozco, pero 

si pegan buena onda” (GFEQ). 

 

 Las apreciaciones estudiantiles se corresponden con lo planteado por Kummer 

quien, a partir de un trabajo de investigación realizado, expresa que la dificultad de trabajar 

en grupo surge de manera recurrente “dado que, siendo el trabajo en grupo –bajo formas 

colaborativas o cooperativas– la práctica de estudio más habitual entre los y las estudiantes, 

obligó a modificar la forma y dinámica de los encuentros” (2022, p. 306). Al respecto, en el 

diálogo mantenido con una de las profesoras trae a colación el tema de la importancia de la 

organización para poder concretar un trabajo en equipo. “De por sí es algo que se ha 

notado, por lo menos yo lo he notado en la pandemia, les cuesta mucho organizarse en 

estos dos años a los estudiantes” (ESP1). 

 El relato de estudiantes del último curso, nos habilitan a pensar que el impacto del 

confinamiento y la virtualidad fue diferente para ellas, si bien reconocen los inconvenientes 

que trajo aparejada la situación de confinamiento, han encontrado el modo de acompañarse 

y fortalecerse como grupo de estudio y de trabajo. Incluso el último testimonio refiere a un 
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apoyo personal, dada la situación de vulnerabilidad a la que nos expuso la pandemia, que 

excede lo meramente académico. 

 

“Ese año me pasó que fue muy difícil encontrarme con todo lo virtual, al principio. 

Me fue muy difícil y ahí también jugó mi grupo de compañeras. Hay una que es más 

con la tecnología y que como que nos ayudamos un montón. Había materias que yo 

no entendía nada, pero por la abstracción de estar en la nada de… y bueno, y nos 

fuimos acompañando mucho entre nosotras” (EPES). 

 

“en lo personal me resultó estar más comprometida y llegaba a tiempo en todos los 

trabajos, en la lectura o en organizar las chicas dos minutos mientras prendemos la 

compu - compañeras mías mientras voy cocinando pongo vamos adelantando 

vamos charlando- entonces ayudo mucho lo que es la agilidad del tiempo” (GFEB). 

 

“Y en tiempo de pandemia sí, creo que para todos fue bastante complicado, y ya 

incluso vínculos académicos que traspasaron lo académico. Era “nosotros 

podemos, vamos a seguir''. A vos si te pasa algo me avisas” (EPEY). 

 

Podemos suponer que los vínculos intersubjetivos construidos a lo largo de la 

trayectoria y el encontrarse afiliadas intelectual e institucionalmente, las posiciona con 

cierta ventaja respecto a quienes se encuentran iniciando la carrera. En otros términos, 

Cannellotto (2020) expresa, 

 

tampoco, como se dijo, es comparable la situación de quienes cursan primer año 

respecto de quienes están a mitad de una carrera o terminándola. Los grados de 

autonomía disciplinar y el manejo de las lógicas universitarias juegan un papel 

importante a la hora de sostener las trayectorias y el ethos universitario. (p. 221) 
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En consonancia con lo ante planteado, dos estudiantes de primer año refieren en sus 

testimonios a las dificultades para comprender la dinámica de la plataforma educativa 

utilizada para continuar el dictado de clases de manera virtual 

 

“son ocho materias entonces yo por ahí bueno es “bueno, en esta hora de la 

materia, en este horario de clase ingreso”, por ahí no están los profes o sea por ahí 

no tiene nada de malo que lo suban después pero por ahí ya no llego con los 

tiempos para estar chequeando si subieron, si no, los foros que no nos llegan las 

notificaciones de por  ejemplo los foros, no llegan o sí de las noticias o por ahí los 

profes que te avisan “chicos ya subí la clase tanto” bueno así sí pero por ahí hay 

algunos que se pierden y eso se me complica” (GFET). 

 

“el aula virtual la verdad es que sí me costó un poco a pesar de que todo bien con 

la tecnología, pero me costó bastante en el sentido de que no todos los profesores la 

usan del mismo modo al aula virtual como cuando te suben la clase grabada. Uno 

te la sube en la clase, en un link sería adentro de un pdf, en un link, el otro te lo 

sube en archivo, el otro te lo sube en sitios y eso me costó mucho hasta entender 

cómo trabaja cada profesor, pero al principio estaba muy perdida no encontraba 

los materiales” (GFEQ). 

 

Las estudiantes refieren a dificultades de índole técnicas del Campus virtual, y 

pedagógicas didácticas por dos motivos: porque los y las docentes no han unificado un 

criterio para utilizar de la misma manera los recursos que ofrece la plataforma; y por el 

carácter de atemporalidad que prima en la virtualidad, lo que llevó en algunos casos a no 

respetar los horarios y días establecidos en el cronograma para el espacio curricular (clases, 

entregas, etc.) 

 En la misma línea, otro grupo de entrevistadas nos relata como la situación de 

incertidumbre, temor y desconcierto al inicio de la pandemia, y luego, las prácticas de 

enseñanza en la virtualidad las llevaron a replantearse la continuidad de los estudios 
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“Fui un solo año en lo que es la presencialidad, fue el primer año no más y después 

se vino la pandemia y estamos en modo virtual desde entonces (…) me costaba 

encontrarme y decir “¿si lo dejo para más adelante?”  “si espero que pase todo 

esto” hasta que encontré el apoyo de mi familia y me dijeron “no, seguí, nosotros te 

bancamos” (EPEW). 

 

“Estar en las clases presenciales más que nada, porque encontré muy diferente lo 

que era la presencialidad con la virtualidad y en este caso el año pasado y este año 

me ayudó que me acompañaran en esta trayectoria” (GFED). 

 

“empezó todo a la cuestión virtual tenía un miedo que estuve a punto de dejar 

ciertas materias por ahí y decir no voy a poder (...) la verdad fue como todo un 

desafío digamos ahora me puedo dar cuenta que me sirvió para ponerme a prueba 

a mi misma digamos y por ahí romper ciertas barreras, ciertos miedos” (GFEC). 

 

“conozco personas que dejan porque saben que la modalidad no los ayuda, que la 

virtualidad no es fácil, (...) yo si en un momento pensé así, pero dije no, le metemos 

pata porque no me esforcé tanto para no hacer una carrera” (GFEF). 

 

“me di cuenta que bueno al no tener los profes, al no tener compañeros, nada es 

como una auto motivación constante el proceso de estar solo estudiando, de buscar 

la forma de decir si esto realmente me gusta, si esto me atrapa” (GFEG). 

 

 Surgen de los testimonios dos cuestiones: por un lado, vinculadas al núcleo primario 

y al grupo de pares como apoyo emocional y sostén de la trayectoria; por otro, 

motivaciones intrínsecas relacionadas con una estructura subjetiva que otorga posibilidad 

de acción y de producción simbólica. Al respecto Ageno expresa, “el sujeto es soporte de 

su propio aprendizaje, porque es quien sos-tiene el deseo de saber y las actividades 

intelectuales que posibilitan la adquisición/construcción de conocimientos” (1997, p. 51). 

En otro orden de cosas, encontramos estudiantes que establecen comparaciones 

entre el inicio de la pandemia y el segundo año de cursado en la virtualidad., marcando las 
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diferencias entre un primer momento de desconcierto y de adaptación a los recursos 

tecnológicos y una segunda etapa que nos encuentra más organizados. 

 

“dos etapas de una misma fase y la primera donde nos enganchó este encierro y si 

se quiere esta virtualidad donde nadie se la esperaba por lo tanto eso representó 

que había docentes que no se animaban con la parte tecnológica, había chicos o 

estudiantes que no tenían acceso a la tecnología, bueno fue como todo un 

descontrol esa fue como una primera etapa de esta primera fase y esta segunda fase 

en donde ya sabíamos a que nos ateníamos, es decir, que continuábamos con la 

cuarentena que no había presencialidad, pero que creíamos que íbamos a volver a 

la presencialidad entonces nos relajábamos un toque más nos organizamos de otra 

manera pero todos seguimos creyendo que volvemos a la presencialidad entonces 

estamos como más relajados” (GFEJ). 

 

“el año pasado fue difícil y este año es como que ya le encontramos la vuelta es 

como que empezamos aprovechar que es una herramienta útil incluso hacemos un 

meet de diez minutos para ver como armamos algo o este trabajito” (GFEY). 

 

 Lo referido por las estudiantes da cuenta de las modificaciones en las prácticas 

docentes y estudiantiles dadas por la necesidad de continuar los procesos institucionales de 

enseñanza y aprendizaje y de responder con inmediatez ante la realidad contextual que 

vivenciábamos. Acerca de esto, Laino y Gómez refieren 

 

las nuevas condiciones no encuentran en todos los sujetos las mismas disposiciones 

para el uso de tecnologías, contando con esquemas de acción entrenados en su 

empleo, con hábitos consolidados; ello incide en su seguridad subjetiva y repercute 

en sus intercambios comunicativos, con pares y con docentes, impidiendo moverse 

con naturalidad en un campo de acción (2020, p. 125). 
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 En el mismo sentido, una estudiante y una de las autoridades entrevistadas esbozan 

anticipaciones acerca de las consecuencias de la pandemia cuando se retorne a la 

presencialidad. 

 

“Yo creo que los dos años que nos quitó la virtualidad es como que en cuarto 

vamos a volver a sentirnos de 1ero, y nos vamos a estar casi recibiendo (…) En 

primero yo me acuerdo que andaba re distraída, de decir “¿en qué aula me tocaba? 

Y había veces que me iba a otra aula y ahora creo que cuando vuelva el año que 

viene me va a pasar lo mismo” (EPEW). 

 

“creo que van a impactar fuertemente, van a impactar fuertemente y el oficio de 

estudiante estos dos años de los de primero y segundo no me lo puedo imaginar. 

Tercero y cuarto sí porque ya los que hicieron tercero, cuarto que el año que viene 

entrarían a quinto, bueno, un poco más. No sé, no sé” (ESCC). 

 

Ambas consideran que se van a visibilizar las huellas que dejó la pandemia en las 

posibilidades de construcción del oficio de estudiante, quizás en diferente medida según el 

año de cursado. Particularmente, la estudiante, citada más arriba, recuerda como le costaba 

al inicio de la carrera ubicarse en el espacio físico, anticipando que puede experimentar lo 

mismo en el retorno a la facultad, luego de dos años de no transitar y habitar la institución.  

Sobre el cierre, surgen en las narraciones algunas particularidades de los exámenes 

finales de las materias en la virtualidad y las connotaciones de estas nuevas maneras de dar 

cuenta de lo aprendido al momento del examen.  

 

“La forma de los exámenes cambió muchísimo de lo que yo venía transitando 

digamos. Si bien he tenido múltiple choice es como… es… diferente porque tenías 

una profe que por ahí te podía explicar mejor, a mí me pone muy nerviosa estar 

todos (…) no me puedo terminar de concentrar en lo que estoy leyendo entonces sí, 

se dificulta, pero bueno uno se va adaptando y buscándole la vuelta digamos” 

(GFET). 
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 “Yo que tengo más memoria visual me doy cuenta “es esto” no… yo no he tenido 

grandes inconvenientes con eso, pero el resto de mis compañeros sí. Después eso 

que dice que vas escuchando las voces de tus compañeros sí, yo intento anularlos. 

Yo que tengo el whatsapp web y explota el Whatsapp mientras uno está en el 

parcial, no los miro” (GFEQ). 

 

 Podemos observar que, para acreditar los espacios curriculares en la modalidad 

virtual, los recursos que se utilizaron con mayor frecuencia en las instancias evaluativas 

fueron el examen por múltiple choice y el formulario de google. Este modo de evaluar que 

implementaron en la mayoría de las materias, si bien en un comienzo generó la necesidad 

de adaptación a lo nuevo y desconocido, con el correr del tiempo se instituyó en el 

estudiantado. De forma tal que, al retomar paulatinamente los exámenes orales, una de las 

prácticas habituales en el periodo anterior a la pandemia, las estudiantes sintieron 

desconcierto y resistencia. Lo referido queda ilustrado en el relato de la Coordinadora de la 

carrera, que en su rol docente ha participado en tribunales evaluadores 

 

“entran los estudiantes a algunas Unidades curriculares que no son mías, pero 

estoy en el tribunal. (…) ¿No me va a mandar el formulario de Google para que 

resuelva el examen? No, no, vamos a tomarte oral sincrónico o sea contanos de qué 

se trata la materia y te dicen “no, no… el año pasado la profesora tomó con un 

formulario de Google y yo entraba para hacerlo con un formulario” “oral no lo 

puedo hacer porque no me preparé para un oral” (ESCC). 

 

A modo de cierre, encontramos en todas las entrevistadas el reconocimiento de 

cambios subjetivos, sociales y cognitivos ante la necesidad de reconfigurar modos y 

prácticas cotidianas y académicas debido a la situación de pandemia. En particular, se 

evidencian diferencias entre quienes iniciaban su proyecto universitario de aquellas 

estudiantes que se encontraban en los años superiores.  

Las ingresantes con su testimonio dan cuenta de lo controvertido que resulta para 

quienes no han concurrido nunca a la institución construir una identidad como estudiante 

universitaria y lograr la afiliación institucional.  Las estudiantes avanzadas se encuentran 
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con la ventaja de haber internalizado códigos y prácticas propias del ámbito, incluso en los 

últimos años un habitus universitario y la alfabetización académica, es decir, ser miembros 

de la institución. 

Por otro lado, mencionan que han tenido que realizar modificaciones en las 

estrategias de estudio, sin embargo, podemos decir que no resultan significativas, ya que 

referencian las prácticas de lectura y el resumen que son las que utilizaban antes de la 

pandemia. De igual modo, valoran de manera positiva poder disponer de recursos en el aula 

virtual tales como apuntes y la clase grabada, así como, las herramientas digitales para 

estudiar y para las producciones académicas. 

Respecto a los modos de seguimiento a las trayectorias, así como la vinculación y 

comunicación entre diferentes actores institucionales (docentes, estudiantes, autoridades) 

encontramos coincidencia en la apreciación respecto a que las interacciones sociales se 

vieron resentidas porque el único modo posible era a través de algún medio electrónico 

(Campus virtual, email, whatsapp).  

Si bien la pandemia ha atravesado a todos los que integran las instituciones 

educativas, los relatos dan cuenta que el segundo año de cursado virtual nos encontró con 

disposiciones y recursos aprendidos e internalizados para hacer frente a los desafíos de 

aprender y enseñar en la virtualidad. 
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Figura Nº 3 Red semántica: Oficio de estudiante 

 

 

La figura 3 muestra las categorías y códigos que se encuentran asociados o forman parte de la categoría El 

oficio de estudiante, a partir de la cual se construyó el apartado sobre El oficio de estudiante universitario. La 

numeración contenida en el corchete {} representa: el primer número es la cantidad de citas que contiene el 

código y el segundo número refiere a la cantidad de códigos vinculados. 

Fuente: ATLAS. Ti (versión 7.5.7) 

 

A los fines de lograr la integración de todas las categorías con sus códigos 

correspondientes la figura N° 5 representa la Red semántica total. En la misma podemos 

observar la totalidad de las categorías, incorporadas en el programa como códigos vacíos 

(por ese motivo el primer número al interior del corchete es 0) y los códigos asociados a 

cada categoría. Se puede observar también la vinculación existente entre las categorías, así 

como, la relación establecida entre códigos de diferentes categorías. 
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Figura Nº 4 Red semántica total 

 

 

El gráfico 4 muestra la totalidad de las categorías con los códigos asociados a las mismas. La numeración 

contenida en el corchete {} representa: el primer número es la cantidad de citas que contiene el código y el 

segundo número refiere a la cantidad de códigos vinculados. 

Fuente: ATLAS. Ti (versión 7.5.7) 
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CAPÍTULO VI DISCUSIÓN 
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A continuación, recuperamos el análisis y la interpretación de la información 

realizada en el capítulo precedente para poner en dialogo de manera articulada los 

resultados con las teorías que sustentan el trabajo y los antecedentes recuperados en el 

estado del arte.   

 

 

6. 1 Estrategias de aprendizaje y habitus para el oficio de estudiante. 

 

 

 Los hallazgos nos permiten afirmar que el ingreso universitario implica para las 

estudiantes una situación novedosa con experiencias significativas que interpelan las 

formas de acción interiorizadas en trayectorias previas provocando un desequilibrio, una 

ruptura de los marcos referenciales. (Torcomián, 2021) Las vivencias recuperadas de las 

voces estudiantiles dan cuenta de sentimientos encontrados por la expectativa respecto al 

proyecto universitario y la nostalgia de lo conocido que queda atrás, los cuales constituyen 

para Coulon (2005) indicadores propios del tiempo de extrañamiento. 

El análisis de los indicios obtenidos nos ha permitido identificar, en estudiantes 

ingresantes, mandatos en relación al valor del título universitario, prescripciones de un 

deber ser, que promueven la identificación como eco del otro, vinculadas a una necesidad 

de pertenencia de afiliación a un grupo, lo que generalmente se diferencia de la autonomía, 

de la disposición a reflexión, preguntar, y del placer de pensar; por el contrario, imponen y 

exigen éxito. Cuando estos se vinculan al estudio universitario, el aprender se relaciona más 

a un deber ser que al placer y alegría por el conocimiento. Estos hallazgos son coincidentes 

con el estudio de Torcomián (2021) en el cual un grupo de estudiantes relacionan la 

responsabilidad de estudiar con “los ideales que deben alcanzar donde muchas veces 

estudiar está asociado a destino y obligación. Su contraparte es la culpa, la vergüenza y el 

remordimiento de merecer el esfuerzo familiar y no responder a la confianza depositada en 

ellos” (p. 79).  

Acerca de la dimensión social del proceso de aprendizaje, los hallazgos dan cuenta 

que un grupo de estudiantes han construido modalidades saludables, que las posicionan 

como sujeto capaz de aprender, el otro (padre/docente) le ha trasmitido que confía y cree 
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que es capaz, esto le permite procesar desde sus esquemas, elaborar la información, 

recuperar conocimientos, reconocer similitudes y diferencias, y ligar saberes, lo que se 

evidencia en indicios de autonomía para gestionar sus procesos y para la toma de 

decisiones. Es decir, hubo una verdadera trasmisión del placer por aprender. Cabe aquí 

recuperar lo referido por Paín (1983), la autora plantea que en la transmisión de la cultura 

se ponen en juego factores de la familia y grupo social de pertenencia tales como 

“nacionalidad, generación, profesionalización, etc” (p. 18). 

En el transcurso del primer año las estrategias mas utilizadas son resúmenes, 

subrayado, resaltado, denominadas estrategias cognitivas (Pintrich, Smith, García y 

McKeachie, 1991; Pintrich y García, 1993; Valle et al., 1998), de las cuales sólo utilizaron 

las que posibilitan la organización del contenido y el repaso, considerado por Pozo (1990) 

como un recurso simple y superficial, ya que no implica una exploración profunda del 

material. Estos indicios obtenidos resultan coincidentes con el estudio de Betancourt 

Gamboa y Soler Herrera (2018) y confirman nuestro marco conceptual respecto de que en 

las experiencias iniciaticas se presenta un proceso de reconstrucción de un habitus escolar 

interiorizado en las trayectorias previas para comenzar a internalizar gradualmente el 

lenguaje disciplinar (Carlino, 2005; Marín, 2006). Es decir, comienzan a transitar el tiempo 

de aprendizaje (Coulón, 2005), a reconocer las normas y códigos propios de la academia a 

los fines de lograr la categorización de la información en función de los conocimientos 

previos y el contexto académico en el cual se generan y circulan. (Coulón, 2017)  

A medida que avanzan en el cursado identificamos la utilización de recursos 

incorporados en etapas previas tales como: mapa conceptual, cuadros sinópticos, 

resúmenes, denominadas por Garzuzi y Mafauad (2014) como estrategias de codificación 

porque posibilitan que el conocimiento sea más accesible y significativo para las 

estudiantes. Resultado coincidente con el estudio de León Urquijo et al. (2014) quienes 

plantean que a las estrategias previas suman algunas nuevas que les posibilitan mayor 

autorregulación. Tal como lo evidencian numerosas investigaciones (Solé, 1992; Carlino, 

2005; Vázquez, 2016) las características particulares de los textos académicos y el modo de 

organización lógica según el ámbito disciplinar al que pertenecen demanda en las 

estudiantes la modificación de algunas estrategias para acceder y comprender lo que leen. 

Tal es el caso de los resúmenes, resultado coincidente con los hallazgos del estudio de 
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Torcomián (2021) en el cual surge “el resumen como una de las técnicas internalizadas de 

la escuela media, que deben reconsiderar por no ajustarse a las demandas de tiempo y 

volumen de material de estudio” (p. 80).  

Estos resultados profundizan los hallazgos obtenidos en una investigación previa 

(Enrico, 2018) realizada con estudiantes de primer año en la cual concluimos que para 

construir el oficio de estudiante la totalidad de los y las estudiantes tuvieron que 

reestructurar su modalidad de aprendizaje e incorporar nuevas disposiciones y estrategias 

para hacer frente a las demandas académicas. De igual modo, resultan coincidentes con el 

trabajo de Moreno et al. (2020) en el cual las autoras afirman que más del 50% (cincuenta 

por ciento) de las y los entrevistadas/os señaló haber realizado algún tipo de modificación 

en sus hábitos de estudio en la trayectoria estudiantil; con la investigación de Alarcón et al. 

(2019) que refieren a la utilización de estrategias metacognitivas y de control de contexto; y 

con un estudio anterior (Aguilar Rivera, 2010) indica que el estudiantado selecciona las 

estrategias de aprendizaje dependiendo de las circunstancias, del contexto, del tipo de tarea, 

etc. 

Encontramos en los relatos que cobran relevancia, particularmente en estudiantes 

trabajadoras, la organización de tiempos y espacios, la autorregulación (Alvarado et al. 

2014) y la planificación, aspectos claves para el aprendizaje que algunos autores 

denominan estrategias de apoyo (Valle et al., 1998) o estrategias de regulación de recursos 

(Moreno et al., 2020). Estos hallazgos son coincidentes con el trabajo de Tinajero et al. 

(2012). Sin embargo, resultan contrarios a los resultados del estudio realizado por Osejos 

Merino et al. (2018) con estudiantes universitarios ecuatorianos del cual surge que no es 

habitual que los y las alumnos/as planifiquen el tiempo de estudio y cumplan dicho 

propósito. 

Podemos afirmar a partir de las voces de estudiantes, docentes y equipo de gestión 

que el tercer año de la carrera es el momento del cursado de mayor demanda intelectual por 

la complejidad de los contenidos curriculares y porque las y los profesores suponen que el 

estudiantado cuenta con disposiciones y competencias construidas en los años anteriores. 

De igual modo, en una mirada retrospectiva, las estudiantes de quinto año referencian el 

tercer año en particular como aquel en el cual se sitieron parte de la institución, lograron 

internalizar las reglas y los códigos, incluso los tacitos, para resolver situaciones prácticas 
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de la vida académica.  

Por último, los hallazgos evidencian que las prácticas de enseñanza en los dos 

últimos años de la carrera (cuarto y quinto) cambian y la lógica del contenido disciplinar se 

complejiza con la demanda de actividades afines a las específicas del rol profesional. Tanto 

profesoras como estudiantes dan cuenta que las estrategias cognitivas y las disposiciones 

puestas en juego apuntan a la integración de conocimientos y competencias construidas en 

los años previos para otorgar significados a partir de lo leído y gestionar su propio 

conocimiento, resultados coincidentes con Torcomián (2021). De igual modo, 

identificamos que si bien esta situación genera cierto desequilibrio, las estudiantes ya se 

encuentran alfabetizadas académicamente, han logrado la afiliación intelectual por lo cual 

dominan el lenguaje disciplinar y los codigos propios de la academia, lo que les permite 

manejar con soltura los recursos y estrategias para dar respuesta a las demandas. Hallazgo 

que concuerda con el estudio de Pereira- Colombia et al. (2014) quienes refieren a la 

contrucción de nuevas disposiciones que modifican el oficio de estudiante internalizado en 

la escolaridad anterior.  

Atendiendo a lo antes señalado, podemos afirmar que en el transcurso de la 

trayectoria se complejiza la estructura cognitiva logrando organizar y flexibilizar el 

pensamiento para dar respuesta a las demandas académicas. Resultado coincidente con los 

estudios de Carvalho Carneiro y Rocha Sampaio (2011) y Pérez-Pulido (2016) acerca de la 

transformación de las prácticas para lograr la afiliación institucional y la internalización de 

un habitus universitario. Es decir, se activan procesos metacognitivos para planificar, 

decidir y regular las estrategias en función de diferentes variables: el tiempo, la 

organización, los recursos y los objetivos de aprendizaje. Experiencias y procesos que les 

posibilita ser parte integrante de la institución, ser miembro afiliado (Coulón, 2005).  

 

6. 2 Relacion entre esquemas de aprendizaje, habitus y afiliación.  

 

Como mencionamos en el marco teórico encontramos convergencia en los 

posicionamientos epistemológicos de los principales autores de este trabajo, los sociólogos 

Bourdieu y Coulon, con los referentes teóricos de la propuesta de Paín, particularmente 
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Piaget. Convergencia que ha sido confirmada por el análisis de indicios obtenidos en este 

trabajo.  

 

Los hallazgos confirman una interrelación entre los conceptos de habitus (Bourdieu, 

2007) y esquema (Piaget, 1986) categorías que los autores desarrollan desde un 

posicionamiento estructuralista constructivista. Bourdieu sostiene la doble existencia de lo 

social, esta se da de manera objetiva en las estructuras sociales externas y de modo 

subjetivo o bien las estructuras internas de la subjetividad, cuya existencia es en los cuerpos 

y explica a través del concepto de habitus. En tanto Piaget, propone la construcción de la 

estructura cognitiva a partir de la complejización de los esquemas por la interacción 

dialéctica del sujeto con el medio, los objetos, y los sujetos de conocimiento que le ofrece 

el contexto. 

“trato de escribir lo más que puedo, lo que por ahí veo que los profes toman como 

más importante, pero al escribirlo yo, lo escribo como yo lo entiendo entonces es como una 

transformación y que para mí es súper importante. Yo no hay clase que no esté 

escribiendo. Para mí es muy importante y creo que bueno, eso es algo que mantuve desde 

el primer año hasta ahora y en la carrera anterior también y es algo que me ayuda mucho, 

mucho en el aprendizaje” (EPES). 

El relato estudiantil da cuenta del proceso de escritura y/o toma de notas en clases, 

que en tanto habitus incorporado implica desplegar un proceso cognitivo que le posibilita 

interpretar la información, incorporarla de manera significativa en función de los 

conocimientos previos y transformarla para enriquecer las formas de acción interiorizadas 

construyendo nuevos esquemas. La convergencia entre habitus y esquema hallada es 

compatible con el aporte de Bronckart y Schurmans (1999) quienes al referirse a las 

similitudes entre habitus y esquemas expresan, 

 

se trata para empezar de estructuras prácticas de funcionamiento, surgidas de la 

experiencia, y que a la inversa constituyen un marco que orienta las actividades del 

sujeto. Y en segundo lugar se trata de estructuras representativas (…), sin que las 

relaciones y modalidades de interacción, no obstante, entre estas dos formas de 



 
 

186 

 

habitus/esquema estén claramente especificadas, ni en Piaget ni en Pierre Bourdieu. 

(p.198) 

 

Identificamos en las voces de las estudiantes hallazgos coincidentes con la 

propuesta de Machado Duran, do Nascimento Mascarenhas y Resende Fernandes da Silva 

(2013) respecto a la temporalidad, que en ambos casos oficia de organizador y se integra en 

el proceso de forma continua. La formación del habitus y la construcción de las estructuras 

mentales, está marcado por el efecto del tiempo que permite integrar las experiencias 

vivenciadas en el ámbito familiar y los cambios sucesivos en las estructuras construidas en 

el entorno social. “ella haciéndome las vocales en goma eva en colores por eso yo creo que 

ahora en la actualidad yo utilizo mucho el tema de lo visual, de los colores” (GFET); “la 

lectura siempre estuvo presente, los cuentos (…) esa oferta, también es la que colabora a 

que yo le dé importancia a una lectura y a una profundización” (EPEY). 

 

En los relatos anteriores se puede identificar que las estudiantes recuperan la 

importancia del contexto social, la temporalidad y la afectividad para el desarrollo del 

sujeto. Respecto a este punto las autoras antes citadas, expresan, 

 

el diálogo entre Bourdieu y Piaget ofrece la perspectiva de una epistemología que 

hace hincapié en la construcción del conocimiento a través de las interacciones 

sociales que se producen entre el sujeto y el mundo social (familia y escuela), 

interacciones que están impregnadas por la afectividad, la temporalidad y la acción 

del sujeto (actividad empírica) para la formación del habitus y para el desarrollo 

cognitivo. (Machado Duran, et al., 2013, p. 81) [traducción propia] 

 

A partir del análisis de los indicios recogidos hemos identificado el compromiso de 

la dimensión corporal en la formación de habitus y esquemas cognitivos desde los cuales 

van construyendo su oficio de estudiante. Así podemos escuchar en los relatos de las 
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estudiantes, “mantengo eso de tener que repetir en voz alta lo que voy estudiando y como 

que escucharme a mí misma me sirve un montón” (EPEC), “leer en voz alta todos los 

textos porque sino me pierdo, me duermo, me aburro, entonces cuando uno le pone voz (…) 

es como que se va adentrando en el tema” (GFEY). Hallazgos que convergen con los de las 

autoras Machado Duran Gutiérrez, et al. (2013), quienes reconocen una perspectiva 

epistemológica similar, en tanto Bourdieu considera el cuerpo como espacio donde se 

construye el habitus, como esquema de operar con la realidad, que le permite al agente 

conocer el mundo. De igual modo Piaget propone que el conocimiento se construye a partir 

de la experiencia corporal de los individuos con el contexto. Sostienen las autoras, que el 

conocimiento se produce a través de la interacción entre los procesos de maduración y la 

experiencia cotidiana del cuerpo en el mundo, la genética y la maduración por si mismas no 

son suficientes, es necesario un contexto que brinde posibilidades para la formación de una 

estructura cognitiva y del habitus. 

Por el contrario,  Bronckart y Schurmans (1999) encuentran una diferenciación 

epistemológica,  ya que Piaget propone que el sujeto nace con mecanismos innatos que en 

el intercambio con el medio se van enriqueciendo para dar lugar a la construcción de una 

estructura; en cambio en Bourdieu “son las modalidades de un funcionamiento social ya 

presente allí las que dan forma al habitus,  el cual tiene por otra parte la capacidad de 

extender su poder estructurante a entidades representativas y conscientes” (p. 199). Si bien, 

encontramos fundamento en el planteo de los autores, podríamos decir que en ambos casos 

la posibilidad de complejizar los esquemas para dar lugar a una estructura cognitiva, así 

como, la construcción del habitus se encuentra mediada por las posibilidades que ofrece el 

contexto en el cual el sujeto se desarrolla. En los términos de Paín,  

 

las estructuras del conocimiento y del discurso son anteriores, previas al 

advenimiento del sujeto, pero no habrá sujeto por el simple efecto de estructura, será 

necesaria una acción, una multiplicidad de gestos que corporalicen, tanto del lado 

del sujeto como del lado del “otro”, esas dimensiones. (1985, p. 20) 
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En suma, los resultados nos habilitan a pensar que el y la estudiante en su 

vinculación con los objetos de conocimiento (objetos materiales, subjetivos, simbólicos), 

pone en juego su estructura cognitiva a partir de un habitus, entendido como disposiciones 

incorporadas que constituyen la razón práctica del sujeto que organiza las acciones y el 

pensamiento. Estos hallazgos que nos habilitan a vincular las estructuras lógicas y las 

disposiciones incorporadas del mundo social son coincidentes con aportes de Paín (1998) 

quien sostiene que “la inteligencia está estructurada de la misma manera en todos los 

sujetos siguiendo una génesis de producción. El aprendizaje que es el mandato del otro de 

reproducir cierto modelo, no es homogéneo por su dependencia respecto al orden del 

deseo” (p.26). 

La voz estudiantil nos introduce en la relación entre habitus y afiliación. “poder 

entender por ahí ese juego, como decíamos de bueno “no es la escuela, tenés que cumplir 

con todo, o sea cumplir o cumplir” entonces bueno “buscá la manera” y bueno (...) yo ya 

podía ir viendo para qué lado iba cada materia, de cómo tenía que desempeñarme en cada 

una, a cuál le tenía que dedicar más” (EPEC). 

 

Como ya se expresó, al iniciar este apartado, Coulon retoma el concepto de habitus de 

Bourdieu y lo complejiza para dar lugar al concepto de afiliación. El autor refiere que el 

ingreso a la educación superior demanda a los y las estudiantes prácticas originales que no 

se encuentran interiorizadas en los habitus incorporados en las trayectorias previas. En 

palabras del autor,  

 

el estudiante tendrá que pasar por un nuevo aprendizaje antes de convertirse en 

miembro; esta noción de miembro, unida a la de habito, presupone la noción de 

afiliación, que quizás posee un sentido más activo que la de hábito, si bien no 

debemos considerarlo como un principio pasivo de reproducción automática y 

ciega, en la medida en que también hace intervenir ese “sentido del juego” que los 

actores saben desarrollar en determinadas situaciones. (Coulon, 1995, p. 175) 
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En relación a lo antedicho, entendemos que en algún punto el autor realiza una 

crítica al concepto de habitus por considerarlo una estructura con cierta rigidez poco 

permeable a las interacciones con el medio. Si bien, algunos escritos de Bourdieu en los 

que define el habitus como “sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras 

estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como 

principios generadores y organizadores de prácticas y de representaciones” (Bourdieu, 

2007, p. 86)  pueden dar lugar a esta interpretación, una lectura extendida de los textos 

Bourdeanos nos habilitan a poner en tela de juicio esta idea de rigidez y pasividad en 

relación al habitus.  En particular, para dar respuesta a esta crítica, el autor expresa, 

 

el habitus no es el destino que, algunas veces, se ha creído ver en él. Siendo 

producto de la historia, es un sistema abierto de disposiciones, enfrentado de 

continuo a experiencias nuevas y, en consecuencia, afectado sin cesar por ellas. 

(Bourdieu y Wacquant, 1995, p. 92) 

 

Es decir, le otorga un carácter de mayor flexibilidad al plantear que las 

disposiciones pueden ser modificadas en la medida que el sujeto tenga que dar respuesta a 

situaciones novedosas. En definitiva, los resultados nos permiten afirmar que tanto el 

concepto de habitus como el de afiliación se ponen en juego en el ingreso universitario, el 

cual implica para las y los estudiantes un nuevo aprendizaje para poder sostener la 

trayectoria estudiantil y constituirse en miembro afiliado de la institución.  

A modo de cierre, lo hasta aquí vertido habilita a pensar que es posible encontrar 

puntos de encuentro en la propuesta teórica de los autores que sustentan nuestro trabajo. El 

núcleo integrador es el y la estudiante universitario/a, entendido/a como un sujeto integral 

que se constituye como tal en un contexto en el cual construye sus estructuras subjetiva, 

cognitiva, corporal y social en la trama vincular con otros, en tanto incorpora disposiciones, 

recursos, modos se “ser y hacer”. 

 

 

 



 
 

190 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CONCLUSIONES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

191 

 

Conclusiones Generales 

 

En este capítulo recuperamos lo hasta aquí trabajado a los fines de realizar un cierre 

en la construcción del conocimiento que nos permita dar cuenta de los principales hallazgos 

surgidos en el proceso investigativo. A su vez, proponemos posibles líneas de investigación 

que surgen de los resultados del presente estudio, para finalmente realizar aportes a las 

instituciones educativas. 

Sostuvimos a lo largo de nuestro trabajo que los y las estudiantes universitarios/as 

en la trayectoria estudiantil construyen el oficio de estudiante universitario, para lo cual 

despliegan: el habitus internalizado en la trama vincular familiar y en trayectos educativos 

previos, que conforman la modalidad de aprendizaje a partir de la cual interactúan con los 

objetos de conocimiento en el ámbito universitario; así como, las estrategias de aprendizaje 

y recursos implementados en las prácticas académicas e institucionales inherentes al nivel 

superior. 

En este sentido, el trabajo de investigación nos posibilitó conocer, desde las voces 

de las protagonistas y de diferentes actores que acompañan la trayectoria estudiantil, las 

características de las estrategias de aprendizaje y los habitus con el que aprenden el oficio 

de estudiante universitario, con las connotaciones y particularidades propias del ámbito 

académico y de la institución en la que transcurren sus estudios. 

El objetivo general guía de este trabajo fue analizar las estrategias de aprendizaje y 

el habitus en relación a la construcción del oficio de estudiante en la Licenciatura en 

Psicopedagogía de la UPC. A partir del mismo se construyeron preguntas y objetivos 

específicos que se constituyeron en motor de nuestro trabajo. Para presentar las 

conclusiones atenderemos a estas preguntas y objetivos.  

Reconocemos las limitaciones de este trabajo investigativo, por estar centrado en 

una muestra puntual y acotada, sin embargo, tenemos la expectativa que ofrezca indicios 

que nos permitan reflexionar sobre la temática y generar a futuro categorías conceptuales 

nuevas. 
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En línea con el primer objetivo planteado en nuestro estudio, daremos cuenta de los 

resultados hallados en cuanto al habitus y las estrategias de aprendizaje incorporados en la 

trayectoria previa al ingreso universitario. 

Respecto a los habitus incorporados en la trayectoria de vida con los que inician la 

educación superior, los hallazgos nos habilitan a reconocer distintos grupos respecto a las 

posibilidades de aplicar los esquemas que disponen y de transformarlos acorde a las nuevas 

situaciones y contenidos. 

  Es así que, encontramos estudiantes que han internalizado en el núcleo primario 

determinados modos de aproximarse e interactuar con los objetos de conocimiento, que 

develan flexibilidad entre la aplicación y trasformación de esquemas de acción y cognitivos 

que se manifiesta en el placer por la lectura, los recursos visuales y gráficos. Lo cual da 

cuenta de la disponibilidad de adultos (la pareja parental y otros docentes) que oficiaron de 

enseñantes para acompañar los procesos de aprendizaje y estimular la curiosidad por 

aprender, favoreciendo el desarrollo de modalidades de aprendizajes saludables. 

Otro grupo de entrevistadas reflejan en sus testimonios haber internalizado 

mandatos familiares y construido, a partir de allí, representaciones acerca del valor del 

estudio universitario para el grupo social de pertenencia. Se reconoció la presencia de 

mandatos familiares, en los relatos de un grupo de estudiantes las que se manifestaron en 

personalidades caracterizadas por la autoexigencia para lograr un desempeño académico 

exitoso. Como se explicitó en el análisis estos resultados son coincidentes con los de 

Torcomián (2021). 

En cuanto a las estrategias de aprendizaje construidas en la escolaridad previa, 

surgen como los principales recursos cognitivos al momento de construir conocimientos, la 

búsqueda de información, organización de la información y resúmenes, resultados 

coincidentes con algunos trabajos en los cuales se las denomina estrategias de repaso y de 

elaboración de la información (Moreno, et al. 2020), y de control del aprendizaje (Garzuzi 

y Mafauad, 2014). 

De igual modo, respecto a las estrategias implementadas para dar cuenta de lo 

aprendido en la situación de examen, mencionan el repaso de las tomas de notas de clases y 

memorizar el contenido teórico un día antes de la prueba.  Estas estrategias sólo posibilitan 

un procesamiento de la información superficial, en el cual prima la repetición, lo que 



 
 

193 

 

resulta coincidente con los resultados de las investigaciones de León Urquijo et. al. (2014) 

Salim y Lotti de Santos (2011) y Mercado-Elgueta et. al (2019) realizadas con estudiantes 

del primer año de la universidad.  

 

Para dar cuenta del segundo objetivo, este es identificar si existen transformaciones 

en las disposiciones y las estrategias de aprendizaje a lo largo de la trayectoria estudiantil, 

nos preguntamos ¿qué prácticas y acciones despliegan las y los estudiantes para ejercer el 

oficio de estudiante universitario?, ¿responder a las exigencias universitarias, demanda 

cambios en las formas y los recursos utilizados y de ser así, ¿cuáles son los más 

significativos?  

Los hallazgos indican que respecto a las prácticas y acciones que despliega el 

estudiantado para ejercer el oficio de estudiante, así como dar cuenta de los cambios 

implementados en su modalidad de aprendizaje, en la forma y los recursos que utiliza en su 

trayectoria académica, nos habilitan a identificar dos grupos. Un grupo de estudiantes que 

continúan utilizando estrategias y recursos incorporados en la trayectoria previa tales como: 

la lectura en voz alta, mapa conceptual, cuadros sinópticos, resúmenes, estrategias 

denominadas por Garzuzi y Mafauad (2014) estrategias de codificación. Mientras que en 

otro grupo de entrevistadas se identificaron cambios en los recursos utilizados a medida que 

avanzan en la carrera.  

En el segundo grupo, se reconoce que, al inicio del cursado, cuando comienzan a 

comprender el lenguaje disciplinar específico en un momento de incipiente alfabetización 

académica, se encuentran con la necesidad de modificar los tiempos de estudio y las 

estrategias para poder procesar el volumen de información que difiere considerablemente 

de lo abordado en trayectos previos. Resultados coincidentes con los de Alvarado et. al. 

(2014).  

A medida que avanzan en el cursado, de manera progresiva internalizan un habitus 

universitario, un modo de ser estudiante universitario, facilitado por el logro de la 

alfabetización académica que les posibilita manejar los tiempos y organizar el estudio en 

función de la tarea. Se patentiza la importancia de atender a las cuestiones contextuales 

tales como: las características del entorno o espacio físico y la identificación de los horarios 

de mayor concentración para establecer rutinas de estudio que faciliten el aprendizaje. 
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En el mismo sentido, los resultados confirman que en el último año de la carrera se 

producen transformaciones en las estrategias y disposiciones para el estudio, lo que les 

posibilita recuperar e integrar conocimientos adquiridos en los espacios curriculares previos 

para dar respuesta a las demandas intelectuales.  

Se halló que, para aquellos estudiantes que trabajan y o tienen familia a cargo, en 

simultaneidad con el estudio, la variable tiempo es revalorizada por su escasez para 

dedicarla al proyecto universitario. Este grupo, enfatiza en la importancia de planificar sus 

estrategias a los fines de lograr un manejo óptimo del tiempo y una organización de los 

recursos que les permita compatibilizar las tareas cotidianas, laborales y familiares, con las 

exigencias académicas.  

El análisis de los indicios recogidos evidencia que en período de pandemia las 

estudiantes han realizado modificaciones en las estrategias, focalizando particularmente en 

la organización y los tiempos de estudio por compartir espacios físicos y equipamiento 

tecnológico con familiares. Asimismo, consideran valiosos los recursos que comenzaron a 

implementarse en la virtualidad tales como: subir material teórico y los power point al aula 

virtual, la clase grabada y las herramientas digitales para estudiar y para las producciones 

académicas. 

En suma, los resultados indican que las estrategias de aprendizaje giran en torno a 

las prácticas de lectura y escritura en la universidad, referidas por los y las autores/as que 

fueron sustento de nuestro trabajo (Carlino, 2003; Bourdieu & Passeron, 2013; Coulon, 

2005) como las necesarias para la alfabetización académica y la integración en la cultura 

discursiva del campo disciplinar específico.  

Por tanto, el análisis de los indicios recogidos evidencia que las estudiantes han 

modificado sus estrategias de aprendizaje a partir de la construcción de un piso epistémico 

propio a la disciplina, desde el cual significan la nueva información. Es decir, se complejiza 

la estructura cognitiva, dando lugar a transformaciones que posibilitan: diferenciar e 

identificar los conceptos nodales de las materias; adquirir velocidad lectora para interpretar 

los textos y construir sentidos propios a partir de lo leído y la utilización de estrategias 

metacognitivas para planificar, decidir y regular los recursos en función de diversas 

variables contextuales, tales como: tiempo, tarea, objetivos, entre otras. 
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Lo antedicho, resulta coincidente con varios estudios acerca de la temática, que 

indican la necesidad de reestructurar su modalidad de aprendizaje e incorporar nuevas 

disposiciones y estrategias para hacer frente a las demandas académicas, así como la 

necesidad de selecciona las estrategias de aprendizaje dependiendo de las circunstancias, 

del contexto, del tipo de tarea, etc. (Enrico, 2018; Moreno et al. 2020; Aguilar Rivera, 

2010)  

Lo referido nos habilita a pensar que podemos considerar las estrategias de 

aprendizaje desde dos posicionamientos teóricos de manera articulada. Por un lado, desde 

la psicología, como procesos de toma de decisiones intencional y voluntaria en el cual el 

estudiantado elige los recursos necesarios para dar respuesta a determinado objetivo de 

aprendizaje. Por otro lado, desde una mirada sociológica, nos referimos a disposiciones a 

partir de un habitus universitario internalizado en el transcurrir de las experiencias 

estudiantiles vivenciadas en la trayectoria académica. En tal sentido, tanto Coulon (2005) 

como Bourdieu y Wacquant (1995) refieren a las estrategias como las acciones que llevan a 

cabo los y las estudiantes para dar respuesta a las demandas del medio, en este caso la 

universidad, en las que se ponen en juego operaciones cognitivas que articulan el “sentido 

práctico” incorporado como habitus y las características de las situaciones contextuales que 

se les presentan. 

 

Respecto a nuestro tercer objetivo, este es, comprender la manera en que las 

disposiciones y estrategias se relacionan con la construcción del oficio de estudiante, los 

resultados obtenidos, confirman los conceptos de Coulon (2005), quien comprende que la 

construcción del oficio de estudiante universitario, se logra cuando el y la estudiante son 

miembros de la institución, es decir, se encuentran afiliados intelectual e 

institucionalmente. Como se ha expresado en el marco teórico, el autor citado, entiende que 

el término afiliación es superador del concepto de habitus y refiere a la incorporación de los 

códigos y las reglas propias del ámbito universitario, tanto las lógicas que guían de la vida 

estudiantil, como la interpretación de las demandas académicas. Para dar cuenta de esta 

construcción hicimos foco en las estrategias que han desplegado las estudiantes para 

realizar su trayectoria estudiantil y la vinculación entre las disposiciones y estrategias con 

la construcción del oficio de estudiante. 
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En tal sentido, los resultados arrojan diferencias en el transcurso del cursado 

respecto a la construcción del oficio de estudiante. A continuación, se presenta la síntesis de 

los resultados obtenidos respecto de cómo se desarrolló este proceso en el grupo de 

entrevistadas diferenciando la afiliación intelectual y la afiliación institucional. 

Respecto a la afiliación intelectual se evidencian diferencias según el momento de la 

trayectoria en la que se encuentren las estudiantes.  En el inicio de la carrera las ingresantes 

traen consigo expectativas y representaciones acerca de la universidad construidas en la 

trayectoria de vida escolar y familiar. Se encuentran con que la experiencia de la vida 

estudiantil respecto a las nuevas demandas académicas supera ampliamente lo esperado 

según las anticipaciones previas. Esto les genera malestar y ansiedad que en algunos casos 

se traduce en implicancias a nivel corporal por el padecimiento psíquico ante lo estresante 

de la situación. 

Luego, en un tiempo de aprendizaje, comienzan a integrarse a la cultura discursiva 

de la universidad y del campo disciplinar específico a partir de incorporar las nuevas 

experiencias y conocimientos a un acervo de saber previo. De este modo, logran construir 

un habitus universitario, enriquecer su modalidad de aprendizaje, para dar respuesta a las 

situaciones académicas con las disposiciones y estrategias apropiadas según la demanda 

intelectual del espacio curricular. 

De igual manera, en esta etapa, aparecen cuestiones vinculadas al desempeño 

académico en relación al rendimiento en la situación de examen, en algunas ocasiones los 

resultados obtenidos no se condicen con los esperados. Esto impacta en la condición 

académica de las asignaturas, ya que pueden perder la promoción por no haber alcanzado el 

promedio requerido.  

Los resultados indican el tercer año de la carrera como el momento en el que pueden 

integrar los conocimientos construidos en los años anteriores y otorgar sentido con un 

criterio de unidad. Incluso surgen acontecimientos puntuales que favorecieron este proceso, 

tales como congresos, disertaciones o talleres con referentes de la disciplina. También la 

asignatura de Diagnóstico psicopedagógico II como un espacio curricular que por la 

dificultad que representa les demanda la integración y transferencia de conocimientos de 

otras materias. 
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Lo antedicho da cuenta que en ese momento de la trayectoria se encuentran en pleno 

proceso de alfabetización académica y han logrado la afiliación intelectual, lo que les 

permite comprender la lógica académica y percibir aquellas cuestiones aún implícitas para 

la toma de decisiones, en diferentes situaciones estudiantiles, de acuerdo a sus necesidades.  

Los resultados hallados en este estudio habilitan a considerar los dos últimos años 

de cursado (cuarto y quinto) como los de mayor complejidad, por las características de los 

contenidos curriculares y por el tipo de tareas que se presentan, en las cuales se plantean 

situaciones cercanas a la especificidad del rol profesional. Por tanto, se evidencia 

nuevamente un cambio en las reglas de juego hasta aquí internalizadas por el estudiantado. 

Respecto a este momento de la trayectoria, las entrevistadas refieren que las y los 

profesoras/es consideran que el estudiantado cuenta con los recursos y disposiciones 

necesarias para responder a estos requerimientos.  

Respecto a lo que se acaba de señalar, un grupo de estudiantes plantea que, si bien 

lo novedoso de la situación las desestabiliza, logran superar este obstáculo por contar 

estrategias internalizadas en el transcurso del cursado. Resultado coincidente con el estudio 

de Beltran y Casagno (2017). Estos índices nos despiertan preguntas que entendemos son 

válidas para próximas investigaciones, ¿Se realizan articulaciones entre las prácticas de 

enseñanza de los distintos espacios curriculares que conforman la malla curricular? Por otro 

lado, ¿cuáles son los recursos previos que los y las docentes dan por supuestos? ¿Se 

refieren a conocimientos conceptuales o a un saber hacer en términos de competencias? 

Finalmente, la mayoría de las estudiantes expresan que han constituido un grupo de 

pares con el que se han sentido acompañadas y contenidas emocionalmente durante toda la 

trayectoria. Asimismo, refieren a la importancia de sostener un grupo de estudio con el cual 

trabajar de manera solidaria y colaborativa. Estos resultados son coincidentes con las 

conclusiones del estudio de Vera Sagredo et. al. (2019) que dan cuenta que la estrategia 

más utilizada para responder a las demandas académicas es el trabajo y apoyo constante de 

los y las compañeros/as.  

En relación al hallazgo anterior, la evidencia indica que en la situación de pandemia 

se resintieron las posibilidades de vinculación y comunicación entre compañeros/as e 

incluso con docentes y autoridades, ya que la comunicación se realizó a través de 

dispositivos tecnológicos. 
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Ahora bien, al hacer foco en la afiliación institucional, encontramos que en la 

primera etapa de la trayectoria universitaria las estudiantes se encuentran iniciando el 

proceso de internalización de las normas y códigos que rigen la vida institucional. Sin 

embargo, tienen que tomar decisiones respecto a la condición de estudiante en la que van a 

transitar la carrera y a la cantidad de materias que van a cursar. Ante esta situación, los 

resultados evidencian que las estudiantes afrontan estos desafíos con una lógica construida 

a partir de las particularidades de la escuela secundaria sin realizar un análisis exhaustivo 

de su situación personal actual en términos de posibilidades y limitaciones, lo que en 

algunos casos deriva en fracasos.  

En la situación de pandemia, estas cuestiones cotidianas de la vida estudiantil se 

resolvían de manera virtual y en ocasiones descontextualizada por no poder transitar el 

espacio físico. De hecho, las estudiantes de primer año dan cuenta de lo controvertido que 

les resultó sentirse estudiantes universitarias, parte integrante de una institución que aún no 

conocen. 

En concordancia con lo hallado para la afiliación intelectual, los resultados indican 

el tercer año de la carrera como el momento en el que la mayoría reconoce haber logrado el 

dominio de los códigos y reglas que rigen las prácticas institucionales para hacer uso de las 

mismas de manera naturalizada, es decir, con un “sentido práctico” que les permite 

manejarse con soltura en diferentes situaciones de la vida estudiantil. Sin embargo, la 

evidencia da cuenta que algunas estudiantes de tercer año se encuentran aún en proceso de 

lograr el reconocimiento del modo de funcionamiento de la facultad, es decir, la afiliación 

institucional. 

  Por otro lado, encontramos estudiantes que han planificado la trayectoria 

académica, considerando cuestiones personales y particularidades de la cultura 

institucional, tales como: régimen de cursado, sistema de correlatividades, entre otras. Lo 

cual indica que han internalizado dispositivos de categorización que les permite reconocer 

los tiempos y lógicas propias de la universidad. 

De igual modo, resulta significativo que estudiantes que se encuentran transitando 

diferentes momentos de la carrera, no conocen el contenido de algunas normativas, 

particularmente, el Régimen académico de la facultad y el Plan de estudios de la carrera, 

siendo que resultan reglamentaciones relevantes para tomar decisiones respecto a la 
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trayectoria académica. En ese sentido, este grupo de estudiantes, algunas de las cuales se 

encuentran en el último año, han gestionado su trayectoria sin mayores dificultades. Es 

decir, han internalizado determinados modos de hacer y de estar en la institución a través de 

la experiencia. Estos resultados, son compatibles con el estudio de Beltran y Castaño 

(2017) quienes plantean que el oficio de estudiante se construye por apropiación de 

representaciones sociales que circulan entre estudiantes y docentes en situaciones 

académicas cotidianas. 

Los resultados nos habilitan a pensar que, si bien desconocen en profundidad la 

normativa, han logrado construir un saber tácito a partir de los intercambios sociales con 

diferentes actores institucionales, afirmando el pensamiento de Coulon (1995), respecto a 

que nuestras acciones en el mundo social se construyen a partir de una información tacita 

común y compartida con los demás miembros que no se problematiza. 

 

Por último, en palabras de las autoridades, pareciera que el desconocimiento de las 

normativas no solo es de parte del estudiantado, sino también del plantel docente. Es 

menester recordar que la facultad se encuentra aún en proceso de transformación en 

universidad, con nuevas reglamentaciones y modos de funcionamiento, por lo cual puede 

ser posible que las prácticas cotidianas se guíen por usos y costumbres instituidos que han 

sido internalizados como habitus a lo largo de los años.  

  

A modo de síntesis podemos afirmar que los hallazgos obtenidos corroboran los 

supuestos de investigación con los cuales iniciamos el proceso investigativo. Planteamos 

que al ingresar a la universidad las y los estudiantes ponen en juego estrategias de 

aprendizaje y habitus internalizados en su trayectoria de vida previa, que son sustento de 

partida para comenzar a construir el oficio de estudiante universitario, los cuales tienen que 

enriquecerse y dar lugar a lo novedoso para lograr el oficio de estudiante universitario.  

En tal sentido, todas las estudiantes iniciaron el proyecto universitario con un 

habitus y un modo de vincularse con los objetos de conocimiento construido en la 

trayectoria familiar y escolar previa que enriquecieron a partir de las experiencias 

novedosas. El tercer año de cursado constituye el momento bisagra de la carrera, a partir 

del cual se modifican las practicas estudiantiles. La internalización de nuevos modos y 



 
 

200 

 

reglas, así como, la reconstrucción significativa de esquemas en función de los 

conocimientos previos dio lugar a la complejización de la estructura cognitiva, subjetiva y 

social. Es decir, consolidar un habitus universitario, un modo singular de ser miembro 

afiliado a la institución. 

 

Posibles líneas de investigación 

 

 En este apartado reflexionaremos sobre algunas líneas de investigación posibles a 

partir de emergentes de este estudio que no fueron abordados para no desviar nuestra 

atención de los objetivos propuestos para este trabajo. 

 Al profundizar sobre la construcción del oficio de estudiante, queda en evidencia 

que la universidad considera que el y la ingresante ha incorporado en la escolaridad previa 

disposiciones y recursos para iniciar el proyecto universitario. Sin embargo, al recuperar la 

voz de los y las estudiantes, dan cuenta de una ruptura o quiebre entre las lógicas propias de 

ambos espacios. Al respecto, Mastache refiere 

 

en muchos casos, se da por supuesto que, por el solo hecho de haber cumplimentado 

el trámite de inscripción, los aspirantes ya son estudiantes universitarios y se 

desempeñan como tales. Esta representación asigna un poder casi mágico al suceso 

del ingreso, pero a la vez obstruye el reconocimiento de que la constitución de la 

subjetividad estudiantil y la afiliación institucional son construcciones que 

demandan tiempo y que comprometen al conjunto de los actores educativos. (2014, 

p. 51) 

Si bien, hay investigaciones realizadas con estudiantes de primer año acerca del 

ingreso a la universidad, consideramos que profundizar en la articulación entre el nivel 

secundario y el nivel superior sería sumamente valioso, particularmente pensando en 

términos de disposiciones que remiten a un saber hacer, tales como: trabajar en equipo, 

pensamiento crítico, prácticas de lectura y escritura, entre otras posibles.  
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En consonancia con lo expresado por Mastache acerca del compromiso de quienes 

acompañan al estudiantado en su trayectoria académica, Coulon (2017) plantea respecto a 

la tarea docente, la posibilidad de pensar en una pedagogía de la afiliación.  El autor, 

propone la escritura diaria y la metodología documental como actividades que pueden 

contribuir al proceso de afiliación. De igual modo, Carlino (2005) enfatiza en la 

importancia de planificar en los espacios curriculares propuestas de lectura y escritura 

académica. Es decir, otorgan un lugar importante al rol docente en la construcción del 

oficio de estudiante y de la alfabetización académica. En tal sentido, creemos que un 

estudio sobre las prácticas de enseñanza vinculadas al oficio de estudiante, sería una línea 

de investigación que puede aportarnos elementos para realizar propuestas didácticas que 

contribuyan no solo a la construcción de aprendizajes disciplinares, sino también, a la 

formación de un habitus universitario. 

 

 

Algunos aportes a las instituciones de nivel superior 

 

Consideramos el proceso de investigación como una instancia de construcción de 

conocimiento acerca de una parcela de la realidad, en este caso, las estrategias de 

aprendizaje y habitus para la construcción del oficio de estudiante. Entendemos que nuestro 

compromiso como investigadores/as ante la sociedad es poder compartir los resultados del 

proceso investigativo, a los fines de que se constituyan en un aporte para generar 

transformaciones en la realidad investigada.  

Los resultados obtenidos reafirman y profundizan la expresado en diferentes marcos 

normativos tales como: Declaración mundial sobre educación superior en el siglo XXI 

(UNESCO, 1998), Ley de Educación Superior Argentina 24.521 en los cuales instan a 

realizar propuestas pedagógicas innovadoras que atiendan la diversidad estudiantil, la 

articulación entre los niveles educativos, el compromiso para una educación de calidad. En 

suma, la normativa existente tanto a nivel mundial, como nacional, promueven diseñar 

proyectos institucionales que favorezcan el acceso, la permanencia y el egreso estudiantil.  

En nuestro trabajo encontramos que se llevan adelante diferentes propuestas 

institucionales para favorecer el ingreso del estudiantado a la educación superior y 
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acompañar las trayectorias durante el cursado. El Curso introductorio a los estudios 

universitarios, acompañamiento de tutores, el programa de alfabetización académica, el 

programa de orientación vocacional ocupacional y educativa, entre otras acciones. Sin 

embargo, aún continúa siendo una problemática compleja la integración y la permanencia 

de las y los estudiantes en la universidad.  

En tal sentido, consideramos que realizar acciones para favorecer la construcción 

del oficio de estudiante universitario, es decir, la afiliación intelectual e institucional, podría 

constituirse en un aporte valioso para sostener las trayectorias estudiantiles. A 

continuación, delineamos algunas propuestas que se pueden implementar con el 

estudiantado y con el equipo docente. 

En primera instancia, consideramos importante gestionar los medios de difusión 

para favorecer que todo el estudiantado tome conocimiento de las distintas acciones 

previstas por la universidad para acompañar las trayectorias. 

Respecto a la integración a la vida universitaria consideramos necesario fortalecer el 

programa de tutores pares para que puedan acompañar la transición de los y las ingresantes 

al ámbito universitario, promover la conformación de grupos de pares, orientar respecto a 

los códigos y reglas que regulan la vida estudiantil.  

Brindar talleres que favorezcan la construcción de disposiciones y estrategias 

necesarias para lograr el oficio de estudiante universitario, vinculadas a:  

-organización de los tiempos para el estudio, uso del recurso calendar 

-estrategias de escritura privada para la elaboración de escritos y técnicas de estudio 

(resúmenes, mapas conceptuales, síntesis, entre otras)  

-estrategias de escritura pública (monografía, informes, ensayos, posters científicos) 

-técnicas para rendir un examen, entre ellas, oratoria 

- búsqueda bibliográfica.  

 En relación a las acciones que puede llevar adelante el equipo docente para 

favorecer la afiliación intelectual, cobra relevancia la articulación horizontal y vertical entre 

las asignaturas, talleres y seminarios que conforman la malla curricular, articulación que 

entendemos debe generarse entre equipos de cátedra para aunar criterios y determinar 

contenidos específicos de cada espacio curricular. Es decir, revisar superposición de 
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contenidos, las propuestas curriculares en relación al sistema de correlatividades para que 

se consideren los conocimientos previos y las competencias requeridas en cada espacio.  

 De igual modo, contribuir de manera transversal, desde los espacios curriculares, al 

proceso de alfabetización académica y al desarrollo de estrategias cognitivas, 

metacognitivas y habilidades sociales necesarias para concretar el proyecto universitario y 

para la vida profesional. Para que estas acciones se efectivicen es necesario una decisión 

institucional que contemple dedicaciones docentes con una carga horaria destinada al 

trabajo colaborativo inter-cátedras. 
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ANEXO I CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

A los fines de recabar información para llevar a cabo el Proyecto de investigación titulado 

“ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y HABITUS PARA LA CONSTRUCCIÓN DEL 

OFICIO DE ESTUDIANTE UNIVERSITARIO”, se realizarán entrevistas a estudiantes de 

la Licenciatura en Psicopedagogía de la Facultad de Educación y Salud de la UPC, a 

docentes y equipo de gestión de la misma institución. 

Si accedes a participar, se te pedirá responder preguntas en una entrevista o 

participar de un grupo focal. Esto tomará aproximadamente 30 (treinta) minutos de tu 

tiempo, lo que conversemos durante estos encuentros virtuales se grabará, de modo que el 

investigador pueda transcribir después las ideas que  hayas expresado.  

La participación en este estudio es voluntaria. La información que se recoja será 

confidencial y no se usará para ningún otro propósito fuera de los de esta investigación. Tus 

respuestas a la entrevista serán codificadas usando un número de identificación y por lo 

tanto, serán anónimas.  

Te informamos que podes hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento 

y que podes retirarte del mismo cuando así lo decidas. De tener preguntas sobre tu 

participación en este estudio o acerca de los resultados del mismo, podes contactar a 

Rosana Enrico al teléfono 351- 156549839.  

 

--------------------------------------------       ------------------------------------------------               

       Nombre del Estudiante                                 Investigadora                              

 

--------------------------------------------       ------------------------------------------------                   

             Firma                                                              Firma          
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ANEXO II DATOS SOCIO DEMOGRÁFICOS 

 

Este formulario se realiza en el marco de la investigación "Estrategias de aprendizaje y 

habitus para la construcción del oficio de estudiante universitario" 

La participación en este estudio es voluntaria. Los datos aquí vertidos son de carácter 

confidencial y no se usará para ningún otro propósito fuera de los de esta 

investigación. Tus respuestas serán codificadas usando un número de identificación y 

por lo tanto, serán anónimas. 

 

 

1. Nombre 

 

 

 

2. Edad 

 

 

 

3. Lugar de origen 

 

 

 

4. Lugar de residencia actual 

 

 

 

5. Personas con las que convive 

 

Marca solo un óvalo. 

 

Sola/o 

Padres y/o hermanos/as 

pareja/ Familia/hijos 

amigas/os 

Otros 



6. Tiene familiares o personas a cargo (hijos, padres, otros.) 

Marca solo un óvalo. 

 

 

 

 

 

7. Trabaja 

Marca solo un óvalo. 

 

 

 

 

 

8. Año de la carrera que se encuentra cursando 

 

Marca solo un óvalo. 

 

1 

2 

3 

4 

5 

 

 

9. En qué año comenzó la carrera 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Si 

No 

Si 

No 
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ANEXO III LISTA DE CODIGOS CON CITAS ASOCIADAS 
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Reporte: 11 cita(s) para 1 código Escolaridad previa 

 

______________________________________________________________________ 

 

UH: Estrategias para la construcción 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 

Edited by: Super 

Date/Time: 2022-01-03 17:56:31 

______________________________________________________________________ 

 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:11 [no me lleve ninguna materia po..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

No me lleve ninguna materia porque como te digo soy muy insistente con eso  

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:13 [en particular mi colegio era m..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

En particular mi colegio era muy exigente 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:19 [Mi colegio fue a la orientació..]  (11:11)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

Mi colegio fue con orientación a la docencia, si bien no estaba especificado, tuvimos 

mucho de esta cuestión de humanidades, de aprender a hacer resúmenes, tuve unos profes 
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que se dedicaban la verdad muy mucho a esto al paso a la universidad, sobre todo en los 

últimos años, me ayudó muchísimo, por ejemplo nos daban técnicas de estudio y como 

hacer cuadros y todo 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:47 [yo iba al cole la clase era en..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

Yo iba al cole, la clase era en ese momento o tomaba nota o después me juntaba con 

alguien que me pasen la hoja de lo que no anote o no sé pero ahora es como esta como que 

se repite el texto la clase, la clase de consulta entonces a mí me sirve más porque uso todos 

los sentidos para poder asimilar. 

J 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:35 [s que no me acuerdo cómo estud..]  (52:52)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

Es que no me acuerdo cómo estudiaba en el secundario. Creo que no estudiaba (risas). No, 

no estudiaba ahora que me acuerdo. No. No me interesaba nada.  

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:38 [n mi caso yo creo que si no me..]  (54:54)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

En mi caso yo creo, que si no me equivoco, en el secundario era mucho de tomar notas, 

pero después de ahí leer me costaba horrores. Si no me decían eso es obligatorio, no leía 

nada. Nada de nada pero sí tomaba mucha nota y era demasiado prolija y mis hojas tenían 

que estar todas prolijitas e iguales por lo que muchas veces agarraba y al llegar a mi casa 

me sentaba a estudiar y volvía a escribir la toma de notas en otra hoja bien prolija y esa era 

mi forma de estudiar en el secundario. 

D 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:40 [solo la lectura para las evalu..]  (55:55)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 
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Solo la lectura para las evaluaciones, por ejemplo porque en cuanto a lo que hago ahora de 

la escritura, no lo hacía porque la secundaria es como más guiada. Escribía lo que había que 

escribir, o lo que dictaban o estaba en el pizarrón. A ver, escribía, sí escribía mucho pero lo 

que, digamos, había que escribir o lo que los docentes decían que había que escribir. Ehhh 

quizás después eso de re leer, leer para rendir pero no me costaba tanto entonces con leer un 

poco la carpeta ya me alcanzaba. 

S 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:1 [yo en mi caso, lo que recuerdo..]  (13:13)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

Yo en mi caso, lo que recuerdo digamos de la secundaria, que terminé hace veinte años ¡es 

un montón! Ehhh estudiábamos como sobre la hora y si era algo difícil, si no con lo que ya 

teníamos de clase era suficiente para poder digamos, afrontar una evaluación. En mi 

colegio, tal vez o en esa época. Teníamos muchas horas de clase también, o sea había entre 

ocho, nueve horas digamos por día, entonces como que los contenidos eran explicados, re 

explicados entonces ya por ahí digamos en clase veías todo y hacías las actividades y 

suficiente, digamos. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:5 [En la secundaria es como dice ..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

 En la secundaria es como dice mi compañera, uno, es muy poco el material que tenemos 

para estudiar comparado con lo que es la universidad y es también en la universidad más 

del que yo estudié en el profesorado también en la cantidad ¿no? En lo bibliográfico para 

leer.  

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:9 [El secundario es bastante dist..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 
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El secundario es bastante distinto a la facultad, en el sentido de la cantidad también y por 

ahí era como más llevadero las horas de clases porque, o sea, entendías más. 

P 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:1 [yo siempre fui muy, muy “ñoña”..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Escolaridad previa]  

No memos 

Yo siempre fui muy, muy “ñoña” digamos, era como “estudiaba un montón” fui 

abanderada en la secundaria, en la primaria también fui escolta de la bandera o sea como 

que… siempre 

C 

 

Reporte: 10 cita(s) para 1 código Habitus 
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Cita-filtro: Todos 

 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:29 [mi casa además de estar mal ec..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Mi casa además de estar mal económicamente estaba la relación de machismo porque eran 

más considerados los hermanos varones, el dinero se empleaba para ellos. Hasta el 

esparcimiento de ellos era más valorable que mi educación, entonces eso me llevó a dejar. 

Me dedique a trabajar, bueno,  después pude estudiar algunas cosas. Bueno yo después 
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estudie de grande, me inscribí en el año dos mil trece, termine la carrera y bueno ahora 

empecé psicopedagogía. 

 M 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:13 [Ehhh mi hermano siempre le cos..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Ehhh a mi hermano siempre le costó mucho el colegio y mi mamá anduvo siempre por 

detrás de él. Él es zurdo, siempre se quebró la mano zurda y siempre mi mamá iba y le 

copiaba la tarea. En cambio con mi hermana y conmigo a las dos siempre nos fue bien. Mi 

hermana abanderada, yo escolta ehhh nunca mi mamá nos anduvo por detrás ni en la tarea 

ni en nada. Nunca fue a una reunión de padres nuestra ehhh, de mi hermano sí porque le 

consumía todo el tiempo mi hermano. Entonces me acostumbré a eso, a que no anduviera 

por detrás, pero hacer las cosas bien. 

  Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:14 [Yo tuve muchas complicaciones ..]  (51:51)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Yo tuve muchas complicaciones en el aprendizaje. El otro día nos acordábamos con mi 

mamá porque al día de hoy yo me cruzo, le hablo de las materias, me tira ideas. A ella 

siempre le gustó este tipo de materias y me contaba de cuándo yo era chiquita. Yo tengo 

algunos recuerdos, de ella haciéndome las vocales en goma eva en colores, por eso yo creo 

que ahora en la actualidad yo utilizo mucho el tema de lo visual, de los colores, porque de 

chiquita ella me… me costaba muchísimo. 

   T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:15 [y llenarme la casa, empapelarm..]  (59:59)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Y llenarme la casa, empapelar la casa con afiches, con cuadros, con las letras, con esto, con 

aquello, en el dormitorio, en la cocina, en el baño, en el comedor entonces yo creo que 

bueno, que sí que me influyó muchísimo en elegir lo que estoy ahora estudiando. 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:16 [no ponerme y grabarme en una c..]  (63:63)   (Super) 
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Códigos: [Habitus]  

No memos 

No ponerme y grabarme en una cámara y enviar el video así no más, me gusta no sé… hice 

un trabajo ahora hace poco con un video con Big Mogic que movían la boquita. O sea 

busco hacer cosas así y ellas mismas, mi mamá, mis hermanas, me dan ideas de hacer algo 

nuevo y no lo repetitivo digamos 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:2 [me di cuenta que también tenía..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

 Me di cuenta que también tenía que ver con una tradición familiar mía de que ``bueno'' 

tenés que estudiar, es el único trabajo del adolescente”… eso que pasa mucho digamos, así 

que también tiene que ver un poco con eso pero bueno sí, era muy “ñoña”. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:3 [de la familia de mi papá no, s..]  (38:38)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

De la familia de mi papá no, sino más que todo de “estudiá o trabajá pero hacé algo de tu 

vida” en cambio, en la familia de mi mamá, todos tienen título, mi tía es profe de Inglés, mi 

mamá es contadora, la odontóloga, mi primo es esto… es como que en mi familia nunca no 

concebía ir a la universidad digamos, es como que sí o sí lo tenés que hacer más o menos. 

Y bueno, como que de chica siempre bueno “el único trabajo tuyo es estudiar” o no sé, 

cuando a mis papás le preguntaban por mí lo primero que dicen es que “qué buena alumna 

que era”, que “qué bien que me iba” entonces bueno, como que de alguna manera eso 

también creo yo que inconscientemente fue ejerciendo una especie de presión en mí de 

tener que ser así, cómo tan responsable y tan exigente con el estudio, así que bueno, creo 

que es un poco eso 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:2 [Entonces bueno, venía de una s..]  (59:59)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Entonces bueno, venía de una situación un tanto vulnerable por eso la prioridad siempre fue 

el trabajo, y el estudiar se me fue despertando después. Al pasar los años me di cuenta que 

tenía ganas de hacer algo diferente. Ehhh me fui encontrando con profesionales de 
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psicopedagogía sin “querer queriendo”, suegras por parte de mi hermanos que son 

psicopedagogas, me empezó a interesar psicomotricidad, la psicopedagogía. Conocí el 

Cabred antes de cursar, como que dije “bueno, veinticinco años, ahora es el momento, creo 

que ahora me puedo sentar”. Mi preocupación latente de lo de mi mamá es como que se 

había dosificado un poco, sobre su bienestar físico y mental entonces como que me pude 

hacer ese lugar y por eso empecé a estudiar, digamos. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:4 [uve en un buen ámbito familiar..]  (123:123)   (Super) 

Códigos: [Habitus]  

No memos 

Estuve en un buen ámbito familiar donde la lectura siempre estuvo presente. Ehhh los 

cuentos siempre estuvieron presentes. Las canciones de mamá están presentes desde los 

primeros años de vida. Osías el osito mameluco me lo conozco… creo que mi mamá lo 

cantó para mí o María Elena Walsh… entre ellas hicieron algo (risas) es como que la 

lectura sí, estuvo presente durante toda mi vida. Mi papá me inventaba cuentos antes de 

irme a dormir, no es que tenía un cuento literal, él los inventaba. Entonces cuando tiene 

todo ese ofrecimiento y tiene esos recursos que no eran materiales, sino que pasaba muchos 

más allá, el amor con el que me cantaban, con el que me leían, el hacer las tareas era algo 

super mega divertido. Entonces era como… creo que también esa oferta, también es la que 

colabora a que yo le dé importancia a una lectura y a una profundización 
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P 6: Est. 3º W - 6:10 [Para estudiar este año yo me o..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Para estudiar este año yo me organicé con el tema listas porque la mayoría de los profesores 

están pidiendo trabajos de seguimiento y eso te quita un montón. 

P 6: Est. 3º W - 6:11 [Me generé listas. Voy tachando..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me generé listas. Voy tachando y cuando tacho unas de las tareas es como que me saco un 

peso de encima o me puedo tirar un ratito a dormir y eso fue como me organicé, con las 

listas.  

P 6: Est. 3º W - 6:24 [yo creo que el tema de las lis..]  (92:92)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo creo que el tema de las listas me ayuda un montón. Yo trabajo administrando una 

estación de servicio. 

P 6: Est. 3º W - 6:25 [Y yo me voy poniendo listas. “..]  (94:94)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y yo voy poniendo listas. “Esta semana tengo que pagarle a tal, a tal, a tal y a tal”, “esta 

semana se pasa el cheque para allá” y yo el tema de la lista lo traigo para acá, le sirve a mi 

hija. 

P 7: Est. 3º U - 7:12 [ehhh sí… bueno ahora en varias..]  (77:77)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Ehhh sí… Bueno, ahora en varias materias nos han pedido, por ejemplo, hacer portafolios. 

De buscar lo que nosotros entendimos como de tema principal o que nos parecía principal y 

armar  un texto o poner imágenes o hacer cuadros o mapas conceptuales, y  por ahí me 

sirven, por ahí no me doy cuenta qué es lo principal que enfoca la profe entonces sí tengo 

que pedir ayuda para ver qué consideran los otros importante, pero si no en general 

tratamos de usar… o sea todo lo que nos brindan. Si nos sirve o no viste, ya después por ahí 

es cuestión de cada uno. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:10 [También creo que un factor imp..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

También creo que un factor importante en relación a mi familia es que mis hijos estaban en 

la adolescencia. Entrando uno a la adolescencia y adolescente entonces yo no tenía que, 

como niños de tres años que quizás tiene que dedicar más tiempo, no sé si hubiera sido lo 

mismo. Al ser ellos adolescentes, hay que estar un montón pero quizás de otra manera. Yo 

podía sentarme a estudiar. Los fines de semana yo estudiaba. Estudiaba, estudiaba, 

estudiaba y en la semana cuando podía entonces fue como un combo de ciertas cuestiones 

¿no? 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:25 [Pero bueno, sí la organización..]  (42:42)   (Super) 

Códigos: [Organización para el estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Pero bueno, sí la organización, yo creo que la organización es un punto clave. La 

organización con otros y a uno mismo. Yo toda mi trayectoria usé agenda y escribí 

absolutamente todo lo que podía. Después usar un calendario también que tengo entonces 

creo que la organización ayuda a gestionar el tiempo porque si no una está con mil cosas 

entonces uno puede establecer prioridades. Me parece que esas cuestiones también fueron 

importantes para poder sostener porque a veces me pasaba de ponerme nerviosa ante un 

montón de tareas pendientes, y que en general siempre hay un montón de tareas pendientes 

en la universidad, pero bueno, al poder registrar, organizar, priorizar, eso me ayudó 

muchísimo 
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Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:8 [pero soy, tengo poca toleranci..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Pero soy, tengo poca tolerancia a las bajas notas, no se rendir, me cuenta mucho rendir 

porque no me llevaba, no me lleve materias en el colegio pero soy muy dispersa. 

  J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:32 [uno de los cambios que más not..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Uno de los cambios que más noté yo saliendo del secundario a la universidad es mi 

personalidad, siempre soy una persona muy tímida y con difícil proceso de socialización y 

adaptación me costó mucho eso. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:43 [yo ya sé que soy dispersa porq..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

 Yo ya sé que soy dispersa porque toda mi vida fui dispersa y ya conociéndome sé que en 

ese momento me tengo que enfocar me llevo un tiempo de aprendizaje de conocerme a mí 

misma de como es y de como soy. 
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J 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:13 [ería el compromiso, compromiso..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Quería el compromiso, compromiso con la tarea, con los compañeros, con el docente, 

compromiso con uno mismo que está depositando cierto tiempo y energía en algo, no sé si 

es dejar algo de lado sino comprometerse.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:31 [mucho no me animaba a pregunta..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Mucho  no me animaba a preguntarle a la profe en clases así que era como estudiar y 

estudiar volverlo a leer. 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:69 [y esto de hablar en clases se ..]  (127:127)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Y esto de hablar en clases se hace más cómodo por el meet, yo que soy re mal en los orales 

me pone la voz que se me quiebra es como que este año y el año pasado mejore mucho en 

el tema de poder expresarme. 

Y 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:5 [algo que me ayudó mucho es com..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Algo que me ayudó mucho es como tener mis objetivos bien claros. Ehhh lo que yo quería, 

lo que yo busqué en la carrera y bueno lo que yo me iba proponiendo cada año en cada 

momento diferente. Ehhh bueno eso, y después creo que un punto clave también es estar 

conectado y… o sea… que te guste y a la vez poder, o sea pensar en la responsabilidad que 

implica ¿no es cierto? ehhh involucrarte en un proceso de este tipo como que realmente 

querer, haber, estudiar esto. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:50 [cuando inicié la carrera fue c..]  (82:82)   (Super) 
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Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Cuando inicié la carrera fue como no repetir los errores que cometí en abogacía cuando 

inicié. ¿qué me pasó? Yo, ehhh regularizaba todas las materias pero yo tenía terror de 

presentarme a los finales entonces yo regularizaba primero total tenía dos años para rendir 

entonces la regularidad. Siempre yo me repetía eso. Cursé segundo y no me presentaba a 

los finales de primer año. y… me habilitó para cursar tercero pero en junio de tercer año se 

me venció una materia de primer año. Me agarró un bajón anímico no volví nunca más. 

Entonces dije, en psicopedagogía no. Termino la materia, rindo. Y me lo propuse y así hice, 

siempre. Si no rendía en diciembre… si no rendía en noviembre rendía en diciembre. Una 

sola vez preparé un examen en febrero y así. Eso porque es como que vos te confías, si, 

tengo dos años y después se te hace más pesado      

  R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:55 [O por ejemplo había cosas que ..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

O por ejemplo había cosas que por ahí tenía dudas y yo no las preguntaba desde la pantalla. 

En clase sí preguntaba mucho más.  R 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:4 [sí me di cuenta que por ahí so..]  (42:42)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Sí me di cuenta que por ahí soy muy autoexigente conmigo misma pero también como que 

siento que también les debo a mis papás eso de mi parte y es como que eso puede ser que 

me ejerza un poco de presión pero bueno, a la vez es como que son esas cosas que son más 

fuerte que uno y que ya lo tengo súper arraigado, digamos.  C 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:1 [Y después por suerte tengo la ..]  (12:12)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad]  

No memos 

Y después por suerte tengo la característica que no tengo vergüenza o puedo hablar 

entonces como que nos fuimos integrando. S 
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Reporte: 5 cita(s) para 1 código Vinculación en escuela secundaria 

______________________________________________________________________ 

UH: Estrategias para la construcción  

 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 
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______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:1 [la verdad que la vinculación e..]  (4:4)   (Super) 

Códigos: [Vinculación en escuela secundaria]  

No memos 

 La verdad que la vinculación era bastante buena. Mi colegio era bastante chiquito, hay un 

solo año por curso así que todos nos conocíamos con todos, asique era como una relación 

bastante amena pasábamos más de catorce horas en la escuela asique era como una relación 

bastante cercana con los profes. 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:6 [el vínculo con los profesores,..]  (7:7)   (Super) 

Códigos: [Vinculación en escuela secundaria]  

No memos 

El vínculo con los profesores, era excelente también porque fuimos a la escuela cuatro 

hermanos al mismo colegio así que a los profesores ya los conocíamos y bueno muy buenas 

relaciones en ese sentido. 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:7 [teníamos muchos vínculos con m..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Vinculación en escuela secundaria]  

No memos 

Teníamos muchos vínculos con muchos docentes que eran con los que más hora tenia, que 

tenía coincidencia y con otros no, nos tocó muchas veces profesores o docentes que eran 

sus primeras horas asignadas asique también algunos tenían mucha experiencia y otros 
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poca. 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:15 [Mi relación digamos es bastant..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Vinculación en escuela secundaria]  

No memos 

 Mi relación digamos es bastante bien con los profes, yo los conocía al menos a la mayoría. 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:2 [Con respecto a la relación con..]  (13:13)   (Super) 

Códigos: [Vinculación en escuela secundaria]  

No memos 

Con respecto a la relación con los profesores, bueno, en el secundario es como que uno cree 

que son… ¡bah! algunos, según la personalidad digamos algunos terminan siendo como 

amigos y otros como que no. En cambio en la facultad es totalmente otro trato, otro… no 

sé, como otra relación y más que no nos conocemos personalmente. 
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Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:3 [las técnicas que yo utilizaba ..]  (4:4)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

 Las técnicas que yo utilizaba era prestar mucha atención en clase, ósea no quedaba otra, 

prestar mucha atención y bueno cualquier consulta o duda que tuviera al ser media 

vergonzosa por ahí para levantar la mano y preguntar era charlar con mis compañeros y 
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preguntarles. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:5 [lo que se hacía era prestar at..]  (7:7)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Lo que se hacía era prestar atención en clases y con eso me bastaba. Lo que más costaba 

por ahí, que le suele costar más a las personas, era por ahí la matemática yo tenía bastante 

facilidad asique no más que para hacer un trabajo práctico para entregar no he destinado 

gran tiempo a estudiar realmente. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:10 [era mucho trabajo de investiga..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Era mucho trabajo de investigación y mucho internet no había así que usábamos mucho las 

colecciones de enciclopedia, me acuerdo, mucho libro, mucho recorte y entonces me 

parecía que visualmente podía asimilar más información. También tenía que aprender uno a 

conocerse un poco, cuál era el método de aprendizaje que evidentemente lo mío no era lo 

auditivo porque yo te podía escuchar pero no lo asimilaba, pero capaz que mirando y 

mirando dibujos y haciendo cosas me quedaba un poco más, asique todos esos trabajitos de 

investigación fueron los que a mí me ayudaron mucho a aprender. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:16 [mi forma de estudio también er..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Mi forma de estudio también era al principio mucho de memorizar. No de interpretar sino 

más que nada de leer leer leer hasta que me quede en la cabeza, pero después fui intentando 

buscar otros métodos para estudiar porque sabía que a futuro no me iba a ayudar. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:17 [eso a mí por ende encontré otr..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 
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Eso a mí por ende encontré otra forma que de hecho la memoria visual y auditiva, también 

prestar mucha atención en clases, muchas tomas de notas, lo que en mi curso menos de la 

mitad tomaba notas así que era como un rasgo distintivo también y bueno nunca fui capaz 

de hacer resúmenes, esos si yo estudiaba, prestaba atención tomaba de toda mi toma de 

notas yo estudiaba. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:46 [no son demasiadas las dudas qu..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

 No son demasiadas las dudas que me quedan. Más que nada tomar nota, ejercitar eso y 

después estudiar, básicamente es eso, pero me alcanza, me alcanza el tiempo en estas 

modalidades que han bajado. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:52 [empecé primero que todo cuando..]  (33:33)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Empecé primero que todo cuando las clases se dictaban. Trataba si o si de estar presente y a 

lo mejor no había podido leer el material, pero igualmente me gustaba escuchar lo que 

decía la docente, o sea darme ese tiempo, sentarme cuando la profesora lo requería. No 

siempre se podía pero lo intentaba para seguir un ritmo para imponerme. Yo viene una 

clase tengo que leer y bueno de ahí sacaba un poco de esto, lo de las clases grabadas 

obviamente para mi es fundamental. 

M 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:1 [el tiempo y la organización en..]  (20:20)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

el tiempo y la organización entre la lectura y todo era más personal, el tema de la 

organización. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:2 [el tiempo por ahí lo que hacia..]  (23:23)   (Super) 
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Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

El tiempo, por ahí lo que hacía era ver cuánto contenido tenía que  estudiar y en base a eso 

organizaba el tiempo. Voy a dedicarle 7 días lo que sea, un día voy a  estudiar x cantidad de 

unidades, al día siguiente otra unidad y así y en lo que es lectura sigo usando lo de 

diferentes colores por ejemplo, el amarillo para lo principal o los términos más importantes 

y algún otro color para cosas que son importante peo no son el concepto puro de lo que voy 

a estudiar, esas cosas son mas o menos lo que yo uso. 

V 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:7 [la principio de la carrera no ..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Al principio de la carrera no podía retener lo que escuchaba, lo que la profe explicaba. Se 

me complicaba, tenía que llegar  la próxima semana a clase y no podía. Tenía que si o si 

recurrir a videos de internet hablando del autor pero que me explicara más gráficamente 

porque se me complicaba mucho, leía y no me quedaba y volvía a leer y nada , tenía que 

buscar ejemplos, tenía que los ejemplos teóricos pasarlos a los más prácticos y al principio 

me costo mucho las estrategias de estudio y ya después fue más teórico, más leer, resumir, 

pasar en limpio. La idea era  hacer un borrador, preparar un mapa y tratar de leer el mapa. 

M 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:9 [pase por mucha estrategias de ..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

 Pase por muchas estrategias de estudios hasta concluir con los mapas. Todas las materias 

tienen un mapa conceptual al final.  

M 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:10 [tener al día los textos es fun..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Tener al día los textos es fundamental. Subrayar con distintos colores las palabras 

principales y aquellos contenidos secundarios que complementan el texto, eso es 
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fundamental, particularmente lo que hago todos los días si estoy cursando. 1 hora y media o 

2 horas si o si a la lectura. Para mi es importante tener al día las lecturas, también para 

poder enlazar las clases. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:12 [tener al día las cosas es muy ..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Tener al día las cosas es muy importante y también me parece que la organización es clave 

y es renunciar mucho también, es una elección,  nadie nos obliga. Ese compromiso no exige 

cursar que es re importante también. En mi caso el 50% del estudio,  fue clave el cursado, 

seguir al profesor me alivio la lectura, es mucho más llevadero.  

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:29 [tomando lo que era las estrate..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Tomando lo que eran las estrategias de estudio yo me apropiaba más de los contenidos. 

Cuando se los explicaba a alguien, yo me escuchaba ,intente desde el espejo solo pero no, 

era como que no estaba segura pero que a su vez no sabía si corregirme.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:30 [mi única estrategia me quedo l..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Mi única estrategia es leer una y otra vez y otra vez hasta poder entenderlo.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:42 [yo la verdad que en la secunda..]  (87:87)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Yo  la verdad que en la secundaria no tuve muchas estrategias de estudio porque 

sinceramente estudiaba de memoria, mi colegio era así.  Daban un texto, subrayas y 

después venía  la prueba entonces yo era repetir como loro hasta que lo asimilaba. 

C 
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P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:3 [la lectura también como Ahida ..]  (17:17)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

La lectura también como ayuda pero necesitaba sí o sí hacer un resumen, el subrayado, el 

resaltado con los marcadores no me podía faltar, pero a su vez eso que marcaba no me lo 

podía estudiar del texto sino que me lo tenía que pasar a mano en mi carpeta. Bueno, y por 

otro lado, otra cosa que para mí era sumamente valiosa era hacer la lectura previa antes de 

ir a clase. 

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:9 [una cosa muy importante es la ..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Una cosa muy importante es la organización, para nosotras que tenemos hijos, trabajo, 

familia, la organización es muy importante y a pesar de por ahí decir “me quiero quedar en 

mi casa” “hoy no voy” la asistencia a las clases, más allá de que yo no he sentido la 

diferencia entre la clase presencial y la clase virtual ehhh, como esto de escuchar a los 

profes y que es una forma de que los aprendizajes me queden más grabados, pero sí ese…  

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:11 [organizarse. Decir “bueno, yo ..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Organizarse,  decir “bueno, yo voy a estudiar y voy a dedicar a..” Nosotras con las chicas 

nos hacemos un horario y entonces decimos bueno, de tal a tal día para tal materia, estos 

otros días para la otra materia y organizarnos de esa manera para no dejar a último 

momento y tener que hacer todo junto porque si no se nos hacía imposible si no nos 

hacíamos esa organización de estudio. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:12 [yo también como Roxana me gust..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Yo también como R,  me gusta marcar en el texto y después ehhh como decía la profe G, 
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ponerle el cuerpo escribiendo a esos resúmenes que uno se hacía y es como una tercera 

lectura ¿no? La lectura rápida, después la lectura con el subrayado y después la lectura para 

hacer el resumen era una tercer lectura ayudaba mucho. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:22 [a pesar de que uno tiene ya un..]  (33:33)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

A pesar de que uno tiene ya un oficio de estudiante ehhh el hecho de ir leyendo, de ir 

aprendiendo, de ir cursando las materias, el conocimiento que uno tiene sobre la carrera y 

sobre lo que es la temática específica de la carrera al ser más amplio, después con las 

lecturas es como que se hacen más rápidas porque ya los conceptos se conocen o hemos 

escuchado en otras materias entonces la lectura va siendo más rápida y más fácil.  

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:23 [son los apuntes de clase y la ..]  (35:37)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Son los apuntes de clase y la toma de notas. 

E: Mmhhh 

K: De las clase presenciales. Inclusive ahora en las virtuales. Yo no escribo… no y la vez 

que escribo después les pregunto a las chicas qué escribí. Pero las chicas, por ejemplo S que 

la conozco, para ella es muy importante la toma de notas de lo que van diciendo los 

profesores porque es como una ampliación de lo que dicen los apuntes. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:39 [sí leo mucho ahora porque lo h..]  (54:54)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Sí leo mucho ahora porque lo hago con gusto. Eso he notado mucho la diferencia al 

secundario.  

D 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:12 [las estrategias que tenía, hac..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  
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No memos 

 Las estrategias que tenía, hacía resúmenes. Hacía bastantes resúmenes o por ahí me 

grababa hablando y por ahí escucharme me ayudaba a grabar los contenidos. Pero en la 

facultad es difícil eso porque son muchos contenidos de golpe y uno no está acostumbrado 

a eso.  

P 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:17 [yo imprimo todo, leo todo, res..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

 Yo imprimo todo, leo todo, resumo todo, escucho las clases, tomo nota, si tengo… en 

algunas materias me resulta más fácil hacer cuadros, hago cuadros, anoto, anoto, anoto, 

anoto todo lo que dice la profesora, por lo general anoto todo. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:20 [Agarro cualquier cosa, muchos ..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Agarro cualquier cosa, muchos colores, resalto, resalto, resalto mucho ehhh tengo todo 

separado por materia, como para que ni siquiera se me crucen los días, horas, nada o sea 

porque también trabajo. Tengo dos trabajos, dos hijos, entonces bueno trato de que no se 

me complique. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:21 [ambién imprimo, resalto y hago..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

También imprimo, resalto y hago resúmenes y cuadros. 

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:24 [Utilizo los colores pero no ta..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

 Utilizo los colores pero no tanto porque si no es como que se mezclan después. Y por ahí 

sé hacer cuadros. Depende la cantidad de material que tengo porque si es mucho como que 
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siento como que pierdo el tiempo, pero para mí, me sirven mucho las clases grabadas 

entonces las escucho, anoto lo que es más importante, los ejemplos me sirven mucho. Ah 

bueno, así estudio. 

N 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:10 [con respecto a las formas de e..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Estrategia de estudio]  

No memos 

Con respecto a las formas de estudio antes yo estudiaba mucho, mucho de memoria, muy al 

texto y acá en sí no nos sirve. 

Q 
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Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:20 [me quedo de esa época hacer re..]  (11:11)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Me quedo de esa época hacer resúmenes, hacer mapas conceptuales. 

V 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:38 [los cuadros conceptuales profe..]  (73:73)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 
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ESTUDIANTE]  

No memos 

Los cuadros conceptuales profe es como que me re quedaron siempre, las promociones era 

hacer un cuadro conceptual, por ejemplo, 1er año en las prácticas en práctica 1 yo lo vi en 

eso y me quedo y casi todo era cuadro y era también hasta una guía para rendirlo. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:39 [como le mencione al principio ..]  (76:76)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Como le mencione al principio, necesariamente necesitaba hacer un cuadrito que incluyera 

los autores, los conceptos y que más o menos tuviese un hilo conductor de toda la materia 

siguiendo el programa al lado, pero era de la única forma de decir esta materia la 

comprendí  la puedo explicar, con mi cuadrito en ese momento puedo decir acá yo en base 

a esto puedo explicar todo.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:40 [a mí también me ayudó mucho el..]  (79:79)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

A mí también me ayudó mucho el mapa conceptual que no lo hago solamente para rendir 

sino también para estudiar, para llegar a un parcial por ejemplo, es como que hago un 

caminito de cual seria el tema nodal del cual tenemos que trabajar y la verdad que siempre 

me sirvió mucho como estrategia y lo sigo manteniendo, es como muy económico también 

para estudiar es como que unos es ósea uno cuando va  rendir. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:43 [yo me doy cuenta que lo sigo t..]  (87:87)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo me doy cuenta que lo sigo teniendo no de estudiar de memoria sino el hecho de por ahí 
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leer ahora soy consciente asi que trato de entender y por ahí anoto al costado con mis 

palabras y demás, pero si mantengo eso de tener que repetir en voz alta  lo que yo voy 

estudiando y como que escucharme a mí misma me sirve un montón. Si yo estudio en 

silencio digamos es como si no estudiara necesito como que escucharme a mí.  

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:44 [o si lo que mantengo desde la ..]  (90:90)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Lo que mantengo desde la secundaria es leer en voz alta todos los textos porque sino me 

pierdo, me duermo , me aburro entonces cuando uno le pone voz, le pone tono como si 

estuviese explicando a alguien más  es como por lo menos se va adentrando en el tema y 

comparto con las chicas también el tema el mapa conceptual.  

Y 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:1 [yo soy una persona que leo dos..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo soy una persona que leo dos o tres veces un texto para que me quede.  Saco resumen, 

pero es constante. Es una constancia, un trabajo constante. Hace cinco años, este es el 

último ¿no? pero en cinco años yo me levantaba con un texto y me acostaba con un texto. 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:13 [pero yo por ejemplo el año pas..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

 Pero yo por ejemplo el año pasado imprimía, imprimía los apuntes y este año no imprimí 

nada, absolutamente nada. Me he manejado con la computadora y bueno, creo que la llevo 

(risas) la voy llevando. Como que no he sentido la necesidad de seguir poniendo por 

escrito. 

K 
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P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:14 [después de las lecturas que ha..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Después de las lecturas que hago sí o sí tengo que volcarlo al papel. 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:15 [yo tampoco compré apuntes ento..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo tampoco compré apuntes entonces voy resumiendo, leo, los leo, los resumo y después lo 

escribo… oh es un trabajo arduo pero en realidad tampoco me valí de los apuntes.  

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:17 [desde primer año que me manejé..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Desde primer año que me manejé con el tema del resumen pero sí considero que ya a partir 

de tercero, cuarto y quinto como que avancé en la técnica del resumen. Yo en primer año 

prácticamente me resumía todo. Todo era pintado, pintado, pintado, todo me parecía 

importante. Después ya empezas como a seleccionar y a seleccionar bueno esto sí, esto no. 

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:19 [l cambio se da en… o se dió po..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

El cambio se da en… o se dió por lo menos en mi caso en la complejización de estas 

estrategias ¿no es cierto? me pongo a pensar en primer año y yo también necesito mucho 

escribir, como dice A y  R,  yo necesito escribir para ir incorporando pero no se… hacer 

resúmenes, hacer mapas conceptuales creo que eso, justamente el cambio se va dando en la 

complejización. Que vamos enganchando las formas, descubriendo cómo es más fácil, más 
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rápido y más productivo, no es cierto? 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:20 [yo resumía antes y solía hacer..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo resumía antes y solía hacer los resúmenes como de siete, diez hojas y ahora los 

resúmenes también son tres hojas podemos llegar a hacer. O incluso los mapas 

conceptuales, por lo menos yo, antes no hacía ni uno y ahora sí y me es más fácil estudiar 

de los mapas conceptuales que de un resumen todo escrito también. En ese sentido sí he 

visto el cambio 

G 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:21 [calculo que es el tema ese… la..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Calculo que es el tema ese… la complejización  al pasar de los años.  

G 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:24 [lo que a mí me sirve mucho de ..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

 Lo que a mí me sirve mucho de las clases es que… a ver, es lo que yo considero ¿no? Que 

trato de escribir lo más que puedo, lo que por ahí veo que los profes toman como más 

importante pero al escribirlo yo, lo escribo como yo lo entiendo entonces es como una 

transformación y que para mí es súper importante. Yo no hay clase que no esté escribiendo. 

Bueno, esto no es una clase pero yo tengo un cuaderno y una lapicera y estoy escribiendo 

(risas). Para mí es muy importante y creo que bueno, eso es algo que mantuve desde el 

primer año hasta ahora y en la carrera anterior también y es algo que me ayuda mucho, 

mucho en el aprendizaje. 

S 
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P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:36 [cuando hice el profesorado, yo..]  (52:52)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Cuando hice el profesorado, yo soy docente, cuando hice el profesorado ahí si ya utilizaba 

esta estrategia de resumir y pasar por escrito y después leer lo escrito por mí, de cuando 

hice el terciario. Ahí sí estudiaba.  

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:37 [en el secundario siempre usé t..]  (53:53)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

En el secundario siempre usé también la técnica del resumen así que lo traigo desde ahí. 

Incluso el resumen, me costaba como hacer síntesis, pero el resumen sí, no me podía faltar. 

Creo que desde la primaria lo usaba.  

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:42 [l copiar en el secundario era ..]  (56:56)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

El copiar en el secundario era sí o sí copiar lo que había en el pizarrón, e inclusive en el 

primario la desesperación de los padres que decían “¡seño no copia!” ehhh y eso es algo 

que nos queda hasta la universidad. Después lo que suena tan importante copiar desde el 

pizarrón lo que el profe pone en el pizarrón y mucho profes nos decían “no hace falta que 

copien” “no es necesario que copien. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:43 [me acordé del dictado. ¿Qué pr..]  (58:58)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Me acordé del dictado. ¿Qué profe fue? Pero me terminó diciendo “pero no es un dictado 
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esto” porque cuando iba hablando la profe yo le dije “¿qué dijo profe?” “¿qué, qué” 

“¿puede repetirme?” “me quede…”. Si, los chicos más jovencitos ¿no? Querían escribir 

todo, todo, todo. Por eso habría que enseñar a tomar nota, me parece que es algo como que 

falta no, del secundario, la toma de notas porque no es escribir todo, sino como dice S,  ir 

ya haciendo una transcripción de lo que uno escucha. 

K 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:7 [yo también estudiaba unos… ant..]  (19:19)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo también estudiaba uns dias antes, a veces un día antes y siempre lo que me salvaba era 

hacer resúmenes o algunos cuadros comparativos que eso también ahora uso, unos 

cuadritos con flechas y títulos y eso también me ayuda mucho pero sí, cambiar así a la 

facultad de la secundaria no es nada que ver. 

L 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:1 [mis estrategias fueron siempre..]  (9:9)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Mis estrategias fueron siempre las básicas: leer, resumir, subrayar, cuadros sinópticos ehhh 

muchos colores porque yo soy muy visual ehhh y bueno y repetir. Básicamente era 

escuchar, tomar nota, repetir y… lo más básico. Ahora continúo con lo mismo pero es una 

escucha más activa. 

T 

P 6: Est. 3º W - 6:16 [La nota marginal me ayuda un m..]  (64:64)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

La nota marginal me ayuda un montón, o sea, empezar con el título son cosas que capaz 

que en el secundario nos tendrían que haber enseñado y no nos enseñaron tanto. De la nota 

marginal, de poder darte una idea con el título, de qué se trata el tema, de traer los saberes 
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previos, porque después vas repasando. O sea primer año fue Piaget, todo eso y yo por 

ejemplo estoy viendo Piaget de vuelta en 3er año o sea que vos vas asimilando y anclando 

los conocimientos.  

W 

P 6: Est. 3º W - 6:42 [Sé que es mucho el gasto del e..]  (188:188)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Sé que es mucho el gasto del estudiante, yo por ejemplo lo que no veo, que sí o sí tengo que 

imprimir todo 

P 7: Est. 3º U - 7:9 [yo en general leo el apunte, l..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo en general leo el apunte, le hago una re leída, en la tercer re leída subrayo lo que yo 

considero importante, transcribo eso a una carpeta, lo leo varias veces y del mismo resumen 

hago otro resumen como más lineal, digamos, puntual y en general así me funciona el 

estudiar. 

P 7: Est. 3º U - 7:11 [Si tengo la posibilidad ahora ..]  (73:73)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Si tengo la posibilidad ahora con la virtualidad de grabar las clases y eso, por ahí 

complemento digamos re viendo las clases y un poco de lectura. Cuando veo que no 

entiendo ni de una ni de otra forma pido ayuda a alguna otra compañera o le digo “ché, 

mirá, tenía que hacer este trabajo, lo entendí de esta forma, no sé si va así o no, qué sé yo… 

¿qué te parece, qué opinas vos?” y ahí como que sale un intercambio nuevo u otra forma de 

ver cómo se estudia, o cómo realizar este trabajo o algo. Pero en general sí, me manejo así. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:14 [no me costó tanto lo que vendr..]  (81:81)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  
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No memos 

No me costó tanto lo que vendría a ser la parte de tener el hábito de estudio porque yo ya lo 

tenía en la secundaria, o sea yo en la secundaria no es que estudiaba el día anterior o esa 

mañana por ejemplo para una prueba, yo me preparaba, si no estudiaba dos semana antes, sí 

a lo mejor… pero sí tenía ese hábito de estudio de sentarme y bueno, de ponerme a leer las 

cosas. Entonces en ese sentido, en cuanto al hábito de estudio no me ha costado, ehhh sí me 

costó al principio bueno, lo que es como retener tanta información. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:28 [Primero me parece que hay que ..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Estrategias que perduran - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO DE 

ESTUDIANTE]  

No memos 

Primero me parece que hay que estudiar solo sí o sí, o sea leer y poder estudiar solo y para 

algunas cosas, en equipo. Por ejemplo, bueno, para parciales… bueno, también en equipo 

porque yo estudio mucho sola pero a la vez con mis compañeras nos ayudamos y por 

ejemplo si una hace un resumen nos lo pasamos y vemos si… y siempre tenemos charlas, 

más allá de que cada una lee y estudia para cada una. 
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Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ahora en la universidad como que necesito hacer el resumen sino es como muchísimo. Es 

simplificar un poco más las ideas pero yo creo que no lo sufrí tanto al cambio ni al paso de 

la secundaria a la universidad. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:38 [antes no lo hacía ahora tengo ..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Antes no lo hacía, ahora tengo que buscar un espacio en el que esté tranquila porque me he 

dado cuenta que por ahí al ser más complejo los texto necesito tipo leerlos, leerlos en voz 

alta, repensarlos, tratar de auto explicármelos, porque bueno como les comentaba estaba 

acostumbrada a esta cuestión de poder interactuar con otro en las clases para poder 

realmente apropiarme de los contenidos. 

G 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:14 [el cambio que noto como muy dr..]  (38:38)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El cambio que noto como muy drástico es el tiempo que necesito para estudiar. Antes , 

cuando salías de la escuela , se nota mucho la diferencia del contenido que tenes que 

estudiar , cómo empezar con las grandes cantidades no es fácil, a lo mejor para un parcial 

empezaba dos semanas antes, algo que a lo mejor hoy 5 días antes o 4 días antes lo veo y 

llegó igual o mejor que en los primeros años que le dedicaba mucho más tiempo y era todo 

mucho más lento siento que por ahí puedo apropiarme mucho más rápido de las cosas. 

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:15 [lo que es juntarme a estudiar ..]  (38:38)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Lo que es juntarse a estudiar con amigas por ejemplo, con  A me junte varias veces los 

últimos años cosa que en 1ro y 2do no podíamos hacer porque no nos servía a ninguna de 

las dos. Me doy cuenta que ahora digamos cuando empezamos a estar más avanzada en la 

carrera y teníamos mucho más cosas para intercambiar y nutrirnos entre nosotras en ese 

momento si nos empezó a servir juntarnos a estudiar o a repasar digamos algunas materias.  

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:16 [lo que es la lectura por ahí a..]  (41:41)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Lo que es la lectura por ahí al principio como decía me costaba mucho lo que leía retenerlo. 

Tenia que leerlo una vez y otra vez, tenía que sacar las ideas principales y con las ideas 

principales tratar de recordar el tema del texto y no , y ahora me doy cuenta por ahí tengo 

un texto muy grande, tengo la lectura super rápida y pasa o de un renglón a otro y ya voy 

sacando las ideas principales, como que la agilidad de la lectura es completamente otra. 

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:19 [el tema de juntarse con compañ..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El tema de juntarse con compañeras en los últimos años fue super imposible, el tema es que 

cuando los textos son muy pesados de leerlos y decir”… che no entendí nada, ustedes que 

entendieron lo leyeron o no lo leyeron, lo entendieron? me explicas? que hay una parte que 

no entiendo a que se refiere…” entre las compañeras se puede ver eso. Yo por ejemplo con 

mi compañera lo veo y para es super importante de tener eso. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:20 [el cambio que hice rotundo o p..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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El cambio que hice rotundo o por lo menos de los últimos años es prestar más atención a la 

bibliografía complementaria porque a veces cuando un texto me es muy pesado, capaz otro 

me puede dar otro tipo de mirada para llegar a comprender lo que estoy leyendo o me 

puede aportar algo que me está faltando para poder llegar a entender esto que no estoy 

pudiendo encontrar la vuelta.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:24 [el grupo de estudio es fundame..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El grupo de estudio es fundamental.  Un montón de veces me ha pasado digo “… C no lo 

entiendo a Foucault, no le entendí en problemática no lo entendí , no lo entendí , le digo 

bueno no juntemos….”y bueno de todos los años  lo empezamos a leer juntas, a charlarlo. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:27 [los primeros años es como que ..]  (54:54)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Los primeros años es como que por ahí estudiaba la importancia de la ecología de los 

saberes  pero yo no lo aplicaba a mi misma digamos es como que yo seguí teniendo esa 

visión un poco fragmentada de cada una de las materias, en cambio, ahora no solamente 

leyendo algo me puedo dar cuenta a si esto lo vi en X materias si ya desde antes trato de 

establecer relaciones con otros contenidos y con otras materias no solo de 5to sino de todos 

los años entonces cómo complejizar un poco eso me  doy cuenta que ahora lo tengo y antes 

no. 

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:37 [hablo por mi aumentar mucho má..]  (67:67)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Hablo por mí, aumentar mucho más la autonomía y creo que en ese momento sin darme 

cuenta lo fui usando como estrategia. Esta cuestión de ir vinculando las cosas que yo veía 

para poder entenderlo un poco más sin la necesidad de tener una clase. A mí me pasaba 

como A que para mi era fundamental y sigue siendo muy importante la clase, como que yo 

antes de la pandemia no te faltaba un día aunque me este muriendo porque yo necesitaba la 

clase me tenían que explicar si o si para que después yo pueda sentarme y volver a leer el 

texto y poder entenderlo entonces bueno con la pandemia no lo tuve creo que esa cuestión 

de hacer estas asociaciones fue más estratégicas.  

C 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:41 [hora sí tengo que re leer, y m..]  (55:55)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ahorasí tengo que releer, y mucho más profundo pero no mucho más. Lo de la escritura 

ahora es mucho más autónomo, es lo que yo decido escribir. 

S 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:18 [después fui tomando los aporte..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Después fui tomando los aportes de lectura y escritura académica con los tips que nos 

daban que por ejemplo antes no los tenía en cuenta, por ejemplo fechar, hacer por ejemplo 

cuando lees ponerle título al texto o sea al costadito, al párrafo, que antes por ejemplo no lo 

hacía pero me ayuda bastante. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:25 [yo también tengo que imprimir ..]  (49:49)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo también tengo que imprimir todo porque me cuesta leer en la computadora, me 

distraigo, así que hago imprimir todo, subrayo las ideas principales, hago de nuevo una 
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lectura y hacer resúmenes ya no los hago tanto en comparación con el secundario, también 

siento que pierdo mucho tiempo así que estudio directamente del libro. Como mucho hago 

un cuadro con flechas y títulos pero… si no siento que pierdo mucho tiempo. Y también en 

las clases, tomo nota de todo, copio todos los Power point y eso me sirve un montón 

L 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:3 [Ehhh en el secundario más repe..]  (19:19)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Ehhh en el secundario más repetición y después a medida que fui creciendo con los años 

por ejemplo, ahora no estudio de esa manera si no subrayando las fotocopias, no puedo 

estudiar de la computadora.  

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:4 [Sino subrayando y pasando en l..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sino subrayando y pasando en limpio, pasando en limpio lo que subrayo pero no puedo 

estudiar desde la computadora. 

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:14 [ella me decía que no… porque y..]  (58:58)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Ella me decía que no… porque yo me demoraba mucho en hacer resúmenes o sea, me dice 

“no resumas” “andate al mapa conceptual, andate a la red, ándate a la nota marginal porque 

si vos lo resumís y después lo querés pasar a una hoja perdes el triple de tiempo, 

enfócate”…. así que eso me ayudó mucho. La visita a la psicopedagoga me ayudó 

W 

P 6: Est. 3º W - 6:15 [yo leía en el apunte, marcaba ..]  (62:62)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 
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DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo leía en el apunte, marcaba en el apunte y después quería pasar a una hoja para que 

cuando… por ejemplo cuando tuviese que rendir una unidad con cuatro o cinco apuntes yo 

quería andar con dos o tres hojitas.  

P 7: Est. 3º U - 7:15 [Me ha funcionado hasta el mome..]  (105:105)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me ha funcionado hasta el momento y también me pasa que tengo algo que como le digo, 

no me gusta estudiar pero hay algo que me mata, el no saber. Hablar temas o escuchar 

temas que habla la gente y no tener ni idea de lo que están hablando entonces como que sí o 

sí necesito leer, buscar o averiguar para saber qué es eso, ponele. No… no me gusta no 

saber o estar en un tema de conversación y que te pregunten y que te quedes como “no, ni 

idea de qué me estás hablando” entonces no, es algo que no me gusta entonces sí o sí me 

tengo que sacar la duda, así que es algo que por ahí vos decís “no tengo ganas de estudiar 

pero necesito saber qué dijo el profe” o que justo habló, no sé supongamos el positivismo 

decir bueno, ¿qué es el positivismo? Ya tengo que saber qué es el positivismo ehhh viste, 

cosas así. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:7 [en 1er año como que dedicaba m..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En 1er año como que dedicaba muchísimo tiempo a estudiar, estudiaba el último punto y 

coma del apunte, absolutamente todo, un mes antes de las fechas de los parciales porque 

bueno, no tenía por ahí ese ejercicio de estudiar tanta cantidad en pocos días y demás. 

Después, bueno sí, con la práctica eso lo fui como aceitando hasta el día de hoy.  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:11 [reo que la escritura también. ..]  (148:148)   (Super) 

Códigos: [Modificación de estrategias - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL OFICIO 

DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Creo que la escritura también. El ensayar cómo puede llegar a ser un parcial, sobre todo los 

primeros años que como yo había terminado la carrera a los diecisiete, mi secundario a los 

diecisiete y empecé la carrera a los veinticinco, yo igual ya leía por placer, digamos, tenía 

siempre un libro dando vueltas… ehhh no me costó… o sea estar en el ámbito universitario 

pero siempre tenía la precaución “bueno, si me toman esto, esta pregunta, porque sé que la 

hice en clase la voy a ensayar” y pude escribir “esto, eso y esto”. Creo que eso también fue 

una estrategia. Ehhh no recuerdo ahora pero no soy de hacer las cosas de memoria porque 

me pongo muy nerviosa y alguna palabrita me olvido y se me cae el oral, pero sí, yo había 

comentado que los cuadros me ayudaban mucho “empezar por acá, seguir por acá”, tener 

un orden ehhh y eso, por lo menos ahora me acuerdo de eso. 
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P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:8 [pero soy, tengo poca toleranci..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Pero soy, tengo poca tolerancia a las bajas notas, no se rendir, me cuenta mucho rendir 

porque no me llevaba, no me lleve materias en el colegio pero soy muy dispersa. 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:32 [uno de los cambios que más not..]  (23:23)   (Super) 
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Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Uno de los cambios que más noté yo saliendo del secundario a la universidad es mi 

personalidad, siempre soy una persona muy tímida y con difícil proceso de socialización y 

adaptación me costó mucho eso. 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:43 [yo ya sé que soy dispersa porq..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

 Yo ya sé que soy dispersa porque toda mi vida fui dispersa y ya conociéndome sé que en 

ese momento me tengo que enfocar me llevo un tiempo de aprendizaje de conocerme a mí 

misma de cómo es y de como soy. 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:13 [ería el compromiso, compromiso..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Queria el compromiso, compromiso con la tarea, con los compañeros, con el docente, 

compromiso con uno mismo que está depositando cierto tiempo y energía en algo, no sé si 

es dejar algo de lado sino comprometerse.  

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:31 [mucho no me animaba a pregunta..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Mucho  no me animaba a preguntarle a la profe en clases así que era como estudiar y 

estudiar volverlo a leer. 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:69 [y esto de hablar en clases se ..]  (127:127)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

y esto de hablar en clases se hace más cómodo por el meet yo que soy re mal en los orales 
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me pone la voz que se me quiebra es como que este año y el año mejore mucho en el tema 

de poder expresarme  

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:5 [algo que me ayudó mucho es com..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Algo que me ayudó mucho es como tener mis objetivos bien claros. Ehhh lo que yo quería, 

lo que yo busqué en la carrera y bueno lo que yo me iba proponiendo cada año en cada 

momento diferente. Ehhh bueno eso, y después creo que un punto clave también es estar 

conectado y… o sea… que te guste y a la vez poder, o sea pensar en la responsabilidad que 

implica ¿no es cierto? ehhh involucrarte en un proceso de este tipo como realmente querer, 

haber estudiar esto. 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:50 [cuando inicié la carrera fue c..]  (82:82)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Cuando inicié la carrera fue como no repetir los errores que cometí en abogacía cuando 

inicié. ¿qué me pasó? Yo, ehhh regularizaba todas las materias pero yo tenía terror de 

presentarme a los finales entonces yo regularizaba primero total tenía dos años para rendir 

entonces la regularidad. Siempre yo me repetía eso. Cursé segundo y no me presentaba a 

los finales de primer año. y… me habilitó para cursar tercero pero en junio de tercer año se 

me venció una materia de primer año. Me agarró un bajón anímico no volví nunca más. 

Entonces dije, en psicopedagogía no. Termino la materia, rindo. Y me lo propuse y así hice, 

siempre. Si no rendía en diciembre… si no rendía en noviembre rendía en diciembre. Una 

sola vez preparé un examen en febrero y así. Eso porque es como que vos te confías, si, 

tengo dos años y después se te hace más pesado. 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:55 [O por ejemplo había cosas que ..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

O por ejemplo había cosas que por ahí tenía dudas y yo no las preguntaba desde la pantalla. 
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En clase sí preguntaba mucho más.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:4 [sí me di cuenta que por ahí so..]  (42:42)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Sí me di cuenta que por ahí soy muy autoexigente conmigo misma pero también como que 

siento que también les debo a mis papás eso de mi parte y es como que eso puede ser que 

me ejerza un poco de presión pero bueno, a la vez es como que son esas cosas que son más 

fuerte que uno y que ya lo tengo súper arraigado, digamos   

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:22 [menos de mi personalidad así c..]  (141:141)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Mi personalidad es así como súper responsable y autoexigente digamos, ehhh también que 

mis papás no es que me han mantenido económicamente quejándose digamos ni nada por el 

estilo, sino que ellos fueron los que me impulsaron a mí a decir “no trabajes, nosotros te 

bancamos” fue como también su actitud y saber cómo su apoyo y que para ellos su 

prioridad era que yo priorice esto, digamos. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:25 [la típica que no podes creer q..]  (157:157)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

La típica que no podes creer que ya estoy en 5to año terminando, como que… es mucho y 

son cosas que por ahí hoy siento que digo “me hubiera gustado años atrás ser más 

consciente de esto” de que bueno, esto se iba a terminar y de por ahí lo tenía que disfrutar 

más y no exigirme tanto, eso sí me doy cuenta hoy. Pero la verdad es que sí, estoy como… 

no sé si nerviosa o ansiosa o algo así, y estoy como bueno, esto nos pasa a todas que 

tenemos miedo de qué va a pasar después. O sea que siento como que no sé nada, como que 

en un punto digo… pero bueno, a la vez es como que quiero terminar y bueno, y ver qué 

pasa. Es como que miedo y no sé, incertidumbre, como ahí medio… un poco de esas cosas. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:26 [Ehhh creo que, o sea para mí l..]  (173:181)   (Super) 
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Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Ehhh creo que, o sea para mí lo que más estoy como pensando, lo que más me doy cuenta 

es que cuando entré era una persona y hoy soy 360 y un giro impresionante, o sea como que 

soy nada que ver en cuanto por ahí mi forma de pensar, de ver el mundo como quien dice, 

cosas que a lo mejor antes no concebía y ahora me abrió un montón la cabeza y por ahí veo 

las cosas que pasan a mi alrededor de una manera totalmente diferente y bueno, creo que 

tengo los pies más sobre la tierra, después de la carrera y estoy como más debilitada en 

algunos aspectos que antes no. Así que creo que sí, creo que más que nada eso, que la 

verdad es que me abrió bastante la cabeza. 

C:  Y en el sentido que… más que nada, a lo mejor es como muy específico pero más que 

nada ehhh a ver, como esta es una carrera humanista, no y más que nada en lo que es la 

sensibilidad social digamos, como quien diría, ehhh el poder ver cómo más allá de lo que 

pasa y de lo que yo veo y de esas realidades que yo toco de oído, a las que no pertenezco 

digamos, ehhh creo que tengo los pies más sobre la tierra en ese sentido, en que digo 

“bueno, no, esto tiene un trasfondo” que está bueno pensarlo y reflexionar sobre eso, 

digamos y bueno y tiene que ver también con tener una responsabilidad social, me parece a 

mí, en ese sentido más los pies sobre la tierra 

C: En cuanto a la personalidad, que me he… estoy más sensible… no sé si es sensible pero 

por ahí tengo más paciencia con algunas cuestiones que antes no, pero bueno, es algo que 

tuve que ir desarrollando y fue como inconsciente ¿no? de estudiar y de aprender de todos 

los profes y demás es como que fui desarrollando eso. Ehhh también como la introspección, 

digamos, como que me pienso mucho a mí misma y la capacidad por ahí reflexiva, bueno 

que en realidad viene ligada a esto. Creo que esas cosas fueron las que más noté que he 

cambiado 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:1 [Y después por suerte tengo la ..]  (12:12)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

Y después por suerte tengo la característica que no tengo vergüenza o puedo hablar 
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entonces como que nos fuimos integrando.  

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:13 [No fue fácil pero yo creo que ..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Rasgos de personalidad - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA 

PREVIA]  

No memos 

No fue fácil pero yo creo que una cuestión importante fue que yo tenía muy claro lo que 

quería, entonces, muy claro. Yo necesitaba recibirme y bueno, necesito todavía, me falta 

poco, pero no puedo creer cómo pasaron estos cinco años. Pero bueno, es un combo de todo 

pero creo que principalmente es tener el objetivo bien claro y después lo que acompaña 

alrededor. Soy madre soltera también así que sola con mis hijos. 

 

Reporte: 15 cita(s) para 1 código Tiempos y espacio de estudio 

 

______________________________________________________________________ 

UH: Estrategias para la construcción 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 

Edited by: Super 

Date/Time: 2022-02-15 08:57:16 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:4 [yo no recuerdo instancias que ..]  (7:7)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo no recuerdo instancias que he estado estudiando en mi casa. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:9 [a mí me demandaba mucho tiempo..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 
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OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

A mí me demandaba mucho tiempo poder asimilar algo que me daban en las materias, por 

más que escuchaba y prestaba atención la verdad es que no sé por qué no lo podía retener.  

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:40 [el tema de la organización de ..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El tema de la organización, de las horas, a principio de año yo me organizaba más que nada 

me ponía a estudiar después de las cinco de la tarde porque sabía que después de comer me 

daba sueño y dormía y me ponía me estudiar desde la cinco y a veces estaba hasta las nueve 

estudiando y hasta más horas, pero yo después del segundo cuatrimestre me empecé a 

organizar de otra forma me di cuenta que realmente estando tanto tiempo sentada en algún 

punto me frustraba y me cansaba era como bueno ya me canse no tengo más ganas de 

agarrar nada asique me fui organizando. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:42 [sta restructuración mental de ..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Esta reestructuración mental de que sé que no dispongo de la totalidad del tiempo, me pasa 

por que me siento un poco más madura un poco más grande entonces me tomo las cosas 

como de otra manera sé que los tiempos para a mi apremian, por lo tanto, yo ya se 

mentalmente que dispongo, por ejemplo de cuando él bebe está en la siesta entonces tengo 

dos horas a la siesta tengo una hora cuando come y a la noche cuando se acuesta y entonces 

yo me acomodo a los horarios que pueda tener ese tiempo y yo ya sé que en ese tiempo 

tiene que estar mi atención enfocada si yo ya sé que soy dispersa porque toda mi vida fui 

dispersa y ya conociéndome sé que en ese momento me tengo que enfocar. 

J 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:48 [arranca el semestre es una loc..]  (98:98)   (Super) 
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Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Arranca el semestre es una locura por ejemplo yo si o si leo todos los días 1 ½ hrs y bueno 

soy mamá, tengo marido y tengo mi casa. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:62 [el tiempo el tiempo de cada fa..]  (115:115)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El tiempo de cada familia lo entiendo pero por ahí llegabas a la clase y no habías leído el 

texto y era como que estabas mas perdida que antes pero era la organización del tiempo 

cero que desde el principio el golpe mío fue el tiempo fue decir”... le tengo que dedicar 

tiempo a esto”  porque eran muchas materias. 

E 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:4 [sino que tiempo y dedicación q..]  (15:15)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sino que tiempo y dedicación que es lo que ahí en la secundaria no teníamos, pero al elegir 

esto es como distinto digamos. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:15 [En las materias, porque son mu..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En las materias, porque son mucha cantidad, en cambio en el secundario tenía muchas 

materias pero eran poco contenido, entonces por ahí me organizaba en una materia de una 

manera, la estudiaba una semana o estudiaba tres días y ahora no. Ahora tengo que estudiar 

quince días antes o una semana. 

P 
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P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:16 [En mi caso lo veo con respecto..]  (41:41)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso lo veo con respecto al tiempo que le dedico que es mucho más y las prioridades 

que uno le… o sea que uno va acomodándose a poder llegar con los objetivos que tenemos 

con la carrera. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:22 [yo tengo que estudiar un mes a..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo tengo que estudiar un mes antes, sí o sí para sentirme segura.  

N 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:8 [Yo estudio a la madrugada porq..]  (35:35)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo estudio a la madrugada porque tengo el más grande de tres años y el más chiquito de un 

año y cuatro meses. Durante el día se complica así que cuando ellos duermen, que es a la 

madrugada, ahí me pongo. 

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:8 [ue un forma de también encontr..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Fue un forma de también encontrar un lugar, de ver dónde me sentía mejor para estudiar 

porque si me iba a la cama sinceramente me daba sueño porque estoy levantada desde las 

cinco y media de la mañana, hay días que termino a las once de la noche de cursar y hay 

veces que se hace largo el día, pero me facilitó mucho encontrar mi propio lugar, encontrar 

de decir “bueno, armo mi escritorio momentáneo o quedará definitivo acá en el comedor” y 
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decir “bueno, tengo mi escritorio, es mi rincón” o lo comparto con mi hija, pero bueno es 

mi rincón y nadie lo toca y cuando yo estoy acá trato de no haber nadie para simular la 

clase, digamos. Eso me ayudó un montón, ese fue uno de los grandes cambios 

P 7: Est. 3º U - 7:7 [Ehhh en realidad mucho estudia..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh en realidad mucho estudiar no me gusta. Estar sentada horas y horas es como no 

puedo, 

P 7: Est. 3º U - 7:8 [Pero estar muchas horas sentad..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero estar muchas horas sentada y eso no me gusta, no, no puedo 

P 7: Est. 3º U - 7:16 [yo asocio el estudio… claro a ..]  (113:117)   (Super) 

Códigos: [Tiempos y espacio de estudio - Familia: ESTRATEGIAS PARA EL 

OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo asocio el estudio… claro a eso, a estar mucho tiempo sentada, no sé,  leyendo algo para 

entenderlo. Capaz que eso no signifique estudiar pero bueno, yo lo tengo relacionado con 

eso en el sentido de que casi siempre, viste, hacer tareas o que te expliquen un tema o algo 

y estar siempre sentada como mirando eso, prestando atención a eso, leyendo eso y eso es 

algo que no… que no….  

 

 

Reporte: 12 cita(s) para 1 código Trabajo 

 

______________________________________________________________________ 

UH: Estrategias para la construcción 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 
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Edited by: Super 

Date/Time: 2022-02-15 09:03:16 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:2 [yo trabajo con mi mama en un n..]  (4:4)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Yo trabajo con mi mama en un negocio y bueno como que tenía que ir rotando, salía a las 

seis de la tarde de la escuela e iba a trabajar entonces por ahí mucho tiempo para estudiar 

no tenía. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:23 [uando entre a la universidad p..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Cuando entre a la universidad por allá en el dos mil uno a nivel económico el país estaba 

pasando una situación económica bastante compleja, para todo el mundo fue la debacle del 

dos mil uno en donde mi familia puntualmente quedó fundida y no me quedó otra que salir 

a trabajar. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:24 [para empezar a estudiar tuve q..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

 Para empezar a estudiar tuve que dejar de trabajar porque no me dan los tiempos.  

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:30 [yo quería ser medica como mi a..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Yo quería ser médica como mi abuelo, entonces bueno me inscribí en la facultad. 

Verdaderamente una carrera hermosa, me gustó muchísimo, me gusta y la haría si pudiese, 
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pero ya desde que salí del secundario trabajo. La situación económica en mi casa nunca fue 

favorable, entonces esto de tener que trabajar una gran cantidad de horas superpuesta con 

una carrera que es bastante pesada es muy restrictiva en los horarios hay ciertas materias 

que se dan en cierto turno y es ese turno y ese turno no podías cambiarte había mañana y 

siesta pero no turno noche entonces por ahí era medio complicado. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:35 [en el segundo cuatrimestre emp..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

En el segundo cuatrimestre empecé a trabajar  y si bien el trabajo me queda a la vuelta de 

mi casa y trabajo cinco horas, no era tanto digamos, me atrasé en cinco materias y eso no 

me ayudó digamos. Tuve que renunciar y priorizar la facultad porque la verdad lo 

necesitaba, mi elemento principal es la facultad, lo que yo tengo que hacer entonces de 

cierta forma tuve despojarme de eso, del trabajo aunque no me gustara. 

F 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:3 [pero que la prioridad siempre ..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Pero que la prioridad siempre había sido el trabajo hasta ese momento en los últimos años 

decidí cambiar  de trabajo y hacerlo menos horas. 

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:5 [cuando trabajo y estudia puede..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Cuando trabajo y estudio puedo llegar a las clases pero sentarse a leer es otro tema, más el 

cansancio, el desgaste de energía de ir y venir a la facu del trabajo, más problema 

familiares. 

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:35 [tomar la decisión de hacer el ..]  (64:64)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 
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Tomar la decisión de hacer el cambio de trabajo porque era  la mochilita que yo traía desde 

el principio ( risa) así que buscar un trabajo si quiero llegar en esto que es lo que realmente 

me gusta y siento que me tengo que complementar más con la tarea por qué era lo mío    

porque  sentí que ahí se respiraba la vocación y dije bueno hay que tomar decisiones 

cambiar de trabajo aunque gane menos pero poder avanzar un poquito más a otro ritmo. 

Y 

P 7: Est. 3º U - 7:25 [yo tengo franco, el año pasado..]  (165:165)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Yo tengo franco, el año pasado tuve franco los jueves y este año tengo franco los viernes 

entonces por ahí los jueves a la tarde que sé que no tengo que ir a trabajar me pongo 

directamente con las cosas de la facu y si me quedo hasta tarde no hay problema porque lo 

termino en el transcurso del día entonces en ese sentido.  

P 7: Est. 3º U - 7:28 [trabajo por la mañana de 9 a 2..]  (173:173)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

Trabajo por la mañana de 9 a 2 de la tarde, o sea la dejo a mi nena en el colegio que entra a 

las 8 y de ahí me voy al trabajo hasta las 2, 2 y media que salgo y me vengo a mi casa y de 

ahí bueno, me tengo que dividir entre la escuela de ella y la mía, por ahí terminamos todas 

colapsadas y llorando porque no se puede y por ahí está todo bien y bueno… 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:12 [En mi trabajo, a pesar que yo ..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 

En mi trabajo, a pesar que yo trabajo informal, trabajé en negro y sigo trabajado en negro 

me apoyaron mucho con el estudio. Mucho. Cuando tenía que pedir un día algún día de 

estudio me lo daban o cuando hay veces que tuve que cambiar, que faltar al trabajo para ir a 

rendir o alguna cuestión que se presente a la mañana, me apoyaban, entonces creo que se 

necesita de todo eso para poder sostenerse. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:6 [De tener a uno o dos trabajos ..]  (15:15)   (Super) 

Códigos: [Trabajo]  

No memos 
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De tener uno o dos trabajos me limitaba siempre el tiempo de… podía llegar a cursar, pero 

no tenía el tiempo para sentarme a leer. Que era un proceso que es necesario para poder 

cursar. Es como ir, no sé, sin peinarse ¿no? hay algo que falta ahí. Ehhh nada, eso sí me 

acuerdo de mis inicios. No sé si sería algo más. 1ero, 2ndo año los hice así, en 3ero, 4rto ya 

pude acomodarme con los horarios laborales, ya no necesitaba trabajar en dos trabajos sino 

que conseguí uno que más o menos se amoldaba y la parte económica que una vez yo 

comenté, que mi prioridad siempre fue el trabajo, no es el estudio 

 

 

Reporte: 55 cita(s) para 1 código Afiliación 

 

______________________________________________________________________ 

UH: Estrategias para la construcción 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 

Edited by: Super 

Date/Time: 2022-02-10 16:08:07 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:28 [omo que al principio todos los..]  (58:58)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Como que al principio todos los contenidos son como piezas de un rompecabezas que no 

sabes bien para donde van, por lo menos a mi me paso, y en 3er año después de 

psicopatología y de un par de materia con lo que yo particularmente pude ensamblar un 

montón de cosas eso sucedió en 3er año, entendí hacia donde iba  esto ehh  y me resultó 

mucho más fácil que me pude apropiar de los terminos. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:32 [yo creo el 3er año que si bien..]  (60:60)   (Super) 
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Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo el 3er año que si bien tuve más materias porque estuve haciendo unas de 2do que 

había dejado  pero me sirvió esto justamente de leer tanto. Parece que ahí pude hacer el 

cambio y soportarlo sola como quien dice, el de apropiarse de un concepto de alguna 

materia recién en 3er año me sentí más cómoda estudiando  sola y no tener ese miedo esa 

inseguridad de que este mal quizás lo estoy aprendiendo de otra manera no voy a poder esa 

firmeza recién en 3ro.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:34 [n i caso fue en un espacio per..]  (64:64)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso fue en un espacio pero no puedo recordar bien en qué año, entre 2do y 3ro. El 

primer congreso que tuvimos o yo tuve que me acuerdo que estaba Liliana Gonzales y 

Schlemenson  es decir que me di cuenta que estaba entendiendo más de los que yo creía y 

ahí fue. No se, me dio como mucho estimulo estar en ese lugar y tomar la decisión de hacer 

el cambio de trabajo.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:36 [en mi caso creo que fue un poc..]  (67:67)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso creo que fue un poco más tarde, me parece que fue en 4to cuando con toda esta 

cuestión de la pandemia tuvimos muchas menos clase y por ahí las materias que de 10 

textos te explicaban 2 o 3 con suerte si tenía buena conexión de internet los profes si tenía 

disponibilidad y demás entonces en ese momento uno tuvo que fomentar su autonomía. 

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:54 [yo me acuerdo que pensaba que ..]  (102:102)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo me acuerdo que pensaba que era para los años más altos. Cuando iba a 1ro o 2do decía 

“.. no eso, ahí deben ir los chicos de años siguientes” yo nunca me había acercado ni 
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preguntado, cuando me dicen anda a pedir una compu dejas el documento y te la prestan y 

yo medio como que no entendía nada y recién cuando como le decía recién el año anterior a 

la pandemia fue tenía que estudiar ahí, pero era algo personal que no hacía uso de los 

recursos de la facu. 

B 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:25 [en un conversatorio creo que t..]  (41:41)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En un conversatorio que tuvimos con la profe Echegorry ehhh y Cristina Luque yo les 

comenté que todavía me siento como… como afuera. Ehhh, es como que… a ver, cómo lo 

explico, ehhh siento que no estoy lista. Y me decía ya sos casi psicopedagoga y para mí 

falta tanto, me falta tanto a pesar… esté… como que no me siento preparada de decir “ya 

está, quinto año” “ahora hago lo que quiero”. Todavía siento que necesito mucho apoyo y 

mucha ayuda. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:26 [realmente me entero que formo ..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Realmente me entero que formo parte de la institución creo que era en tercer año porque ahí 

tuve que adaptarme… hay mecanismos de conductas que si bien a mí me parecían como 

que eran… como que no tenía que ocurrir. Incluso en los grupos y todo formaban parte de 

la institución.  

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:28 [yo aprendo recién en tercer añ..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo aprendo recién en tercer año, por, ya te digo, una serie de disputas que hubo, que 

empecé a notar que… ya me empezaron a tocar y todo eso era… forma parte ¿no?. Bueno 

ahí es cuando yo empiezo, por ahí suelo decir la facu no es la materia, no es el contenido 

nada más, es todo. La vida universitaria es todo. Es el todo, hasta los… el ir. Hasta el ir a la 

institución forma parte de la vida universitaria. Así que bueno, pero este… bueno, yo vengo 
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de una educación muy formal, muy tradicional ¿no? Así que bueno… 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:29 [podría decir que en primer año..]  (44:44)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Podría decir que en primer año andaba medio perdida. Pero perdida en cuestiones con 

respecto a la carrera. Era como que, era como que por ahí yo escuchaba explicaciones de 

los profes que daban por sentado como que uno tenía conocimiento. Sobre todo lo más 

relacionado a la psicología o al psicoanálisis con términos que yo me quedaba así como… 

yo no entendía. Recién en tercer año pude apropiar como de ese conocimiento para… y 

como que podes enlazar y entender ¡Ah! Porque me daban… 

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:30 [Yo creo que ya en segundo año,..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo que ya en segundo año, porque en primer año era como todo muy nuevo, 

estábamos descubriendo. Yo también vengo de otra provincia entonces era todo nuevo, el 

lugar. También vivo en Alta Gracia así que viajaba a Córdoba para ir a la facultad entonces 

era como todo muy nuevo. La gente sobre todo. Pero ya es segundo año creo que ya era 

parte de la universidad. Ya estaba cómoda en sus pasillos, en sus aulas, con los docentes, 

con las compañeras así que creo que en segundo año ya sentí que era parte. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:31 [y a mitad de año ya empecé… cu..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y a mitad de año ya empecé… cuando me preguntaba cómo me sentía con la carrera decía 

que me encantaba y que me sentía bien en la facultad. Si tenía problemas con adaptarme a 

todo lo administrativo, lo que implica la facultad. Pero después de ahí yo creo que a mitad 

de año ya… ya sentía como que había elegido bien esta vez. Era donde tenía que estar. 

D 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:32 [reo que fue cuando rendimos la..]  (47:47)   (Super) 
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Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que fue cuando rendimos las primeras materias que ahí uno terminó de entender el 

funcionamiento. Esos primeros finales como que terminan de ubicarlo a uno como 

estudiante de una carrera. Cómo esa inversión de tiempo y de estudio y de… no sé de 

cerebro que uno hace para rendir, ahí es cuando se termina de entender todo. Sobre todo el 

funcionamiento “¿dónde me inscribo?” “¿y cuándo me inscribo?” “¿y dónde me tengo que 

inscribir?” 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:33 [Ahora es súper relajado, no es..]  (49:49)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ahora es súper relajado, no están las notas ¡bueno, ya las van a poner! No me hagas 

inscribir… ¡bueno, me inscribo para después! 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:34 [al principio eran los primeros..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Al principio eran los primeros miedos hasta que entendiéramos cómo funcionaba todo. 

D 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:41 [en mi caso personal ehhh no me..]  (69:69)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso personal no me siento parte por una cuestión física porque hasta que no esté ahí 

en las aulas, en la institución, yo soy muy de lo físico. Es más yo trabajo en un secundario y 

también me costó trabajar en lo virtual con mis estudiantes. Ehhh pero en el colegio donde 

yo trabajo ya lo conozco, en cambio el Cabred no lo conozco como edificio como 

institución entonces estoy a medias. 

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:42 [Sé que por ese lado sí me sien..]  (69:69)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Sé que por ese lado sí me siento parte porque sé más o menos cómo se manejan los 

tiempos, ya nos avisaron algunos profes cómo va a ser la finalización del ciclo lectivo con 

los exámenes, hay que estar atentos a las fechas o sea que por ese lado sí me siento parte 

pero por el otro al no pisar los pasillos de la institución, todavía no. Estoy ahí como en el 

medio pero esa sería mi experiencia personal. 

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:43 [sé que me falta una vueltita d..]  (70:70)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sé que me falta una vueltita de rosca digamos porque no sé, paso por la puerta… o por la 

esquina y les digo a mis hijos “esa es la facultad” pero nunca entré entonces como que no 

sé, me falta entrar por lo menos o sea ni siquiera a tomar una clase tal vez pero como para 

conocer a ver cómo es esto. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:44 [sí el tema de lo físico creo q..]  (72:72)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí el tema de lo físico creo que va a ser todo para completar digamos todas las expectativas 

que tenemos y que tuvimos en su momento cuando nos anotamos. Pero sí, me falta esa 

vueltita no más pero la verdad es que sí, en todo lo otro súper conforme. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:45 [en realidad al principio me co..]  (74:74)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En realidad al principio me costó un poquito empezar a conocer cómo es el ritmo 

universitario, cómo es estudiar, eso, pero también me falta conocer la facultad. Yo ni 

siquiera nunca la vi por fuera, nada y siento que me falta eso para ser parte de ella. 

L 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:22 [Pero sí, es muy difícil con la..]  (113:113)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

 Pero sí, es muy difícil con la virtualidad sentir esa, “sentirse parte de” cuando las charlas 

son siempre a través de un correo y en cuanto al cursado me, a mí se me complica con el 

tema del aula virtual en el sentido de que yo también no tengo tiempo para estar 

permanentemente chequeando.  

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:24 [Ehhh sentirme parte todavía no..]  (125:125)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh sentirme parte todavía no porque es verdad eso de no ir, lo conozco al Cabred he 

entrado una sola vez por ir a buscar a mi hermana nada más ehhh pero no sé. Ahora tengo 

que ir creo que la semana que viene o la otra a entregar los papeles de la inscripción y ahí 

voy a ver qué onda, qué se siente. Pero me cuesta todavía sentirme parte.  

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:17 [yo creo que desde primer año y..]  (66:68)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo que desde primer año yo no me supe organizar y no le supe dar el valor al 

programa de estudios.  

W: Yo creo que ahora cuando empieza la materia, lo primero que hago es fijarme en el 

programa de estudio, lo imprimo y voy viendo, si termino esta unidad, después esta unidad, 

la separo, lo imprimo, no puedo leer algo desde la compu, la tengo que tener impresa, la 

marco y voy poniendo por ejemplo al lado de la nota marginal ehhh Unidad 1  por ejemplo 

Conductismo y Neoconductismo, por decir, y ahí lo que se trata eso. Creo que el programa 

me ayuda un montón a mí a organizarme 

P 6: Est. 3º W - 6:35 [Es que soy muy colgada ehhh si..]  (130:130)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Es que soy muy colgada ehhh sinceramente el cronograma de este año lo tengo impreso con 

las cuestiones académicas. No, no sé si me he acostumbrado todavía, sinceramente. No, la 

verdad es que no sé si todavía le agarro la mano ehhh las fechas de exámenes me marean, 
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por ejemplo había unas fechas de exámenes que eran exclusivamente para los chicos que se 

estaban por recibir o debían pocas materias para recibirse y entonces digo “¡ahora rindo!” y 

me dicen “no, ahora no, es para los que se están por recibir” 

P 7: Est. 3º U - 7:18 [sentirte parte de la instituci..]  (127:129)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

U: Ehhh es complejo porque por momentos sí, pero por otros momentos yo sé que no me 

involucro lo suficiente, no sé, capaz que en las reuniones del centro de estudiantes o 

participaciones y esas cosas. Es más, por ahí, esto que estamos haciendo ahora no sé por 

qué lo hice porque me cuesta mucho hablar con otras personas o por ejemplo los exámenes 

finales que son orales, me matan. Pero desde hace poco he empezado a participar en las 

clases o hablar con algunos profes entonces es como que… qué sé yo de a poco veo que me 

estoy como involucrando más, pero no lo suficiente.  

P 7: Est. 3º U - 7:20 [creo que sí, en realidad mucho..]  (141:141)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que sí, en realidad mucho… como mucha relación con la parte administrativa no he 

tenido. O sea he entregado los papeles en tiempo y forma o cuando me confundo en alguna 

cátedra en la inscripción he mandado mails tratando de ser lo más correcta posible y creo 

que lo he hecho bien, pero no sé si estaba como muy… no sé, muy metida en eso. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:8 [además ahí ellas de pronto emp..]  (41:41)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Además ahí ellas de pronto empiezan como poder resolver a partir de 3er año algunas 

cuestiones desde algunas construcciones de sentido entorno a todo lo que es la 

psicopedagogía te pongo un ejemplo 4to año psicopedagogía institucional le preguntamos 

¿cuál es la especificidad del objeto de la psicopedagogía comunitaria socio comunitaria?  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:9 [Interpelarlas con eso que creo ..]  (41:41)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Interpelarlas con eso que creo que es el objeto fundamental que construyen en la practica, la 

reflexibilidad crítica esto de pensar que voy a hacer algo y tiene que ser con sentido en 

orden a una demanda en orden a  algo y eso como que les cuesta, es como que van  la 

actividad , “… bueno las prácticas anteriores no , nos exigían tanto …” eso son los 

discursos que escucho en la práctica 5. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:12 [que decirte 1ro, hay que tener..]  (70:70)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Que decirte primero, hay que tener en cuenta que estamos en una institución que ha 

cambiado desde que se institucionalizado como universidad que han puesto como en el 

2015 pero que en realidad fue 15,16,17 que fue la primera vez que tuvo 5to año. Hemos 

cambiado como muchas veces y esto complica la profe y por tanto también al estudiante 

hemos tenido en esta última mesa de examen estudiante de 5to año que después de la 4ta 

vez que rendimos en pandemia que habíamos establecido que no eran 48hrs antes para 

inscribirse sino 96 hrs antes bueno no se dieron cuenta es como que hay cuestiones que 

tiene que ver con una lógica administrativa te diría que una dice “ … uhy estos chicos como 

puede ser que se olviden …” pero también al profe les pasan estas cosas porque hemos 

cambiado mucho la pandemia también nos puso contra la pared siempre digo en el grupo de 

tarea académica, coordinadores ,directores, y los asistentes  hay veces que nos mandamos 

mensaje “.. che como era esto de la formativa o cómo era esto de …” y después decimos 

“… ay como puede ser que los profes todavía no hayan leído …”  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:13 [pero bueno tiene que ver con e..]  (76:76)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero bueno tiene que ver con eso y que los reglamentos y los regímenes no solo son 

complicado de apropiarse para el estudiante también para el profe hay un montón de profes 

todavía hoy que siguen con el régimen del Cabret y siguen hablando de la instancia 

evaluadora  “la IEFI” , un montón de prácticas que cuesta institucionalmente se van 

modificando con una lógica que trata de responder a los acompañamiento a la trayectoria a 

las historias etc. y por otro lado genera como situaciones que van a llevar su tiempo 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:6 [Ehhh bueno, después, a lo larg..]  (30:30)   (Super) 
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Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh bueno, después, a lo largo de los años, más que todo a partir de 3ero que empezás a 

tener cosas un poco más específicas, bueno, 2ndo con Diagnóstico, como que bueno, 

empecé a darme cuenta y a proyectarme por ahí, esto fue un poco medio que ya me fui de 

mambo pero ya a proyectarme ya recibida haciendo otras cosas ehhh digamos distintas a las 

que yo creía y bueno, ahora en 5to año ni hablar.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:17 [todavía creo que a esta altura..]  (89:89)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Todavía creo que a esta altura tendría que tener mucha más cancha de la que tengo para 

estas instancias así de verme evaluada, más que todo en lo oral, en lo escrito no, pero me 

cuesta más sí, expresar en lo oral 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:18 [En segundo lugar, que era algo..]  (101:101)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 En segundo lugar, que era algo totalmente distinto, era Forense y la verdad es que es algo 

totalmente distinto a lo que nosotros vemos en toda la carrera que es clínico educacional y 

de repente tener Forense que me pedían que hasta yo redacte de una manera totalmente 

diferente a lo que yo venía redactando en los últimos cuatro años y medio, eso también me 

dio como mucho miedo porque es como un terreno en el que yo no estaba segura, entonces 

me sentía más vulnerable todavía y bueno, el hecho de que no sé, yo por ahí un examen 

regular yo no sabía bien cómo era, tenía lo que me contaban mis amigas por ejemplo, pero 

yo nunca había vivido la experiencia, entonces bueno, qué sé yo, en los integradores era 

bueno, a lo mejor un mapa conceptual de todo lo que vimos en el año o vincular algún tema 

y qué se yo, alguna construcción propia que yo estaba re canchera pero en este caso que 

era, bueno, otra dinámica totalmente diferente que me podían pregunta cualquier cosa, creo 

que tenía que ver con eso también. Como que no tenía yo el control. Me estoy dando cuenta 

yo… 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:19 [Si de hecho yo ahora, digamos ..]  (113:117)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Si de hecho yo ahora, digamos hoy agradezco haber tenido por lo menos esa instancia y 

darme cuenta de que no era nada que ver a lo que yo me imaginaba, o sea realmente fue… 

digamos, salí viva de eso pero bueno, es hasta que uno no tiene la experiencia y por ahí por 

más que sepa o que le digan, es como que uno tiene que vivirlo.  

C: La verdad es que realmente era necesario y bueno, también me costó aceptar que yo no 

estaba para el nivel de la promoción que yo pensé que había estado, o que iba a estar. Así 

que sí, la verdad es que me ha servido, hoy digo que sí, que me ha servido, más vale. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:24 [Este… y bueno, creo que un poc..]  (141:141)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Este… y bueno, creo que un poco eso… y bueno, el… también el tema de la organización, 

de haber podido ser organizada y poder entender por ahí ese juego, como decíamos de 

bueno “no es la escuela, tenés que cumplir con todo, o sea cumplir o cumplir” entonces 

bueno “buscá la manera” y bueno, creo que esas cosas entonces fueron, más que nada. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:5 [y yo lo que tuve que hacer fue..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y yo lo que tuve que hacer fue, yo sentía que con la complejidad del contenido que no 

podía estar haciendo todas las materias y ésta a la vez, entonces yo la regularicé, que 

tampoco es poco ¿no es cierto? y lo que hice fue en Julio, que yo ya no tenía todas las 

materias en mi cabeza sino que ya al haberlas rendido ya estaba más relajada ahí me puse… 

vi muchos videos, muchos videos en YouTube porque era Biología humana sobre las 

células, la reproducción celular y cuestiones que quizás a mí me costaron más llevarlo a la 

psicopedagogía. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:16 [y después en los institucional..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Y  después en los institucional yo me adapté bastante rápido con las cuestiones de… así de 

eso de normas o formas de lo cotidiano ¿no es cierto? Me adapté rápido, me sentí como 

parte incluso con el edificio, me sentí parte muy rápido, muy rápido. Me refiero con el 
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edificio con esto, con transitarlo, con las aulas, con los pasillos, con las cantinas, con “las 

formas de…” yo creo que también con el grupo nos sentimos bastantes parecidas entonces 

como que ya íbamos y teníamos nuestro lugar o no y nos sentábamos en algún lado. Por 

ejemplo con mis compañeras, somos cuatro, siempre… una llevaba el mate, después 

siempre llevábamos comida, hay una que para los cumpleaños hacía tortas y qué se yo, o 

nos compramos algo en la cantina y teníamos como todo un ritual, o como una rutina que es 

como que me sentí siempre muy bien con eso. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:17 [siempre me sentí como súper có..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Siempre me sentí súper cómoda con la institución. No sólo cómoda desde lo práctico, sino 

que me sentí siempre como que lo que yo quería en cuanto a mi forma de ver la educación, 

de ver el sujeto, de ver quizás hasta la Psicopedagogía iba con las formas del Cabred.  

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:19 [Es como que ya, con lo que me ..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Es como que ya, con lo que me pasó en 1er año yo ya podía ir viendo para qué lado iba 

cada materia, de cómo tenía que desempeñarme en cada una, a cuál le tenía que dedicar 

más, con cuál me podía relajar más, o no relajar sino que al gustarme más ya sé que leo y 

ya está y a cuál tenía que darle más. Pero yo creo que un año así… que quizás no sé si tiene 

que ver tanto con la carrera o con la situación del 4rto año, el año pasado con la pandemia. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:21 [como materias más complejas y ..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Como materias más complejas y con profes más exigentes. Ese cambio de exigencia lo noté 

en el cuarto año, más allá de lo de la pandemia. Quizás porque yo también estaba como 

más… pero sí, la Práctica IV fue más compleja, había como que estar como mucho más, la 

Psicopedagogía institucional también. Es como que no me fueron súper difíciles pero sí 

noté que había que dedicar como mucho más y que ya era más complejo, que no era una 

lectura sino un análisis. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:22 [Y después, lo que me pasó ahor..]  (38:38)   (Super) 
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Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Y después, lo que me pasó ahora en 5to es que, de 1ero a 4rto es como que bueno, tenemos 

material, trabajos prácticos o actividades de las modalidades que sean y en 5to sentí como 

que ya en muchas materias ya no nos daban tanto material y lo teníamos que ir haciendo 

nosotras o materias que, no tan teóricas, entonces teníamos que aplicar todo lo de los otros 

años y ahí me sentí medio descolocada en función de cómo veníamos trabajando los cuatro 

años y repente bueno, hay que aplicar. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:24 [por suerte nos complementamos ..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Por suerte nos complementamos bastante entonces lo que puede ir haciendo una y lo que 

puede ir haciendo otra entonces como que nos íbamos ayudando bastante. Quizás la que se 

animaba más a hablar preguntaba alguna cuestión y la otra investigaba más en cuanto a 

dispositivos, ponele, qué se yo… para hacer algunos trabajos, para presentaciones. Yo por 

ejemplo no sé si sé armar tanto un Canva o algo así, íbamos complementando pero creo que 

eso sí, en 5to, de eso, de que de repente bueno… “busque su material” como qué más libre 

pero bueno, también creo que ya tenemos otras herramientas entonces creo que eso no es 

algo que ocasiona dificultad en la trayectoria, me parece que es algo para pensarlo pero no 

creo que… porque ya llegando a 5to año ya tenemos como eso, herramientas, más… 

estamos como más conformados, no sé. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:12 [incluso esto de la pandemia cr..]  (152:152)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Incluso esto de la pandemia creo que fortaleció mucho este tipo de vínculo, esto que habla, 

no me acuerdo bien el nombre de la autora, pero habla de la sociabilidad estudiantil, esto 

del vínculo que genera uno con el otro y que a uno lo potencia  y le da ese lugar de 

pertenencia dentro de la universidad. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:9 [2ndo, 3ero entiendan 3ero, no ..]  (64:68)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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2ndo, 3ero entiendan 3ero, no sé si entienden, me parece que es como empiezan a 

apropiarse de estos espacios tanto de participación como de… aunque, también, toman lo 

que Facundo habla de los “atajos” digamos ¿no?  

CC: Que entran esos atajos que son creados por la misma institución, digamos Ortega habla 

de “los exámenes” ¿no? en términos de examen y cuánto se prepara un estudiante “para 

aprender aquello que le sirve para” ¿no? 

CC: Y me parece que en el mismo sentido no sé si aprenden o si se apropian de esa lógica 

universitaria, en tanto universidad o facultad sino que aprenden atajos para ir resolviendo. 

Se apropian de esos atajos para ir resolviendo. “Si identifico al tal profesor, voy a resolver 

tal problema” “si… voy a tener al otro…” “si voy por este lado no se dan cuenta que…” 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:2 [ahora en la elaboración de la ..]  (19:19)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ahora en la elaboración de la ponencia para la jornada de práctica que tenemos ahora el 

diecinueve ehhh, bueno sí, es mucha mejor la elaboración de 5to año a 4to, mirá que están 

ahí no más… pero es mucho mejor la elaboración, también bueno, cuando tienen que hacer 

un proyecto y demás, si, es diferente la autonomía. Cómo ellas mismas van tratando de 

recuperar conceptos o conocimientos adquiridos en los años anteriores.  

P14: Entrevista P1.rtf - 14:3 [en los primeros años están esp..]  (19:19)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En los primeros años están esperando que les digas ehhh en Diagnóstico… “pero de qué 

página a qué página” “no chicas, tienen que leer todo el libro” por ejemplo en lo que son las 

técnicas ¿no? tienen que leer todo el libro, todo el manual de Administración y Evaluación 

“no pero es que, como no lo voy a aplicar… de qué página hasta qué página va en el 

examen” 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:4 [yo he pasado como por muchas m..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo he pasado por muchas materias. He estado en materias de 1er año, en materia de 2ndo, 

de 3ero, de 4rto, de 5to. Hay estudiantes que me han tenido todos los años de su carrera 
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entonces… y se ve, se ve realmente este cambio y yo les digo “es impresionante el cambio 

que has hecho como estudiante” porque eran las que en 1er año preguntaban todo 

“¿puedo…? un poco más “¿puedo subrayar con color rosa?” o sea, como cosas muy básicas 

“¿tengo que ir a sacar las fotocopias antes de venir a la clase?. Cosas muy, muy básicas y 

cuando terminan un 5to año vos decís “¡muy bien!” o sea, el cambio, la maduración, el 

proceso que hiciste como estudiante la verdad que… no sé si es bueno o es malo que me 

hayan tenido todos los años pero sí puedo ver eso cambios y se los hago notar porque me 

parece que es muy bueno para ellas. 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:11 [Se sienten que están en la cim..]  (59:59)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Se sienten que están en la cima con el proyecto, con el trabajo final entonces ahí se sienten 

más parte de la profesión. Y uno, por lo menos yo, y he escuchado a otra profe también les 

decimos "ustedes ya son psicope… le faltaría terminar la palabra, ¿a ver, qué pasa entonces 

acá?” como poniéndolas en ese lugar. Así que eso. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:2 [No todos los estudiantes se in..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No todos los estudiantes se integran de la misma manera, hay estudiantes que desde muy 

temprano ya están participando en cuestiones institucionales como el Centro de estudiantes 

o en ayudar a otros compañeros en situaciones generalmente de regularidades, de quedar 

libre o no, de todo eso y hay otros que se mantienen desde un lugar neutral durante toda la 

carrera, me da la impresión a mí.  

P15: Entrevista P2.rtf - 15:4 [En esas cosas es como que lo v..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En esas cosas es como que lo van viviendo y en relación a reglas y normas académicas las 

van a aprendiendo según la necesidad, a veces desayunándose en el momento que les pasa 

algo y necesitan resolverlo ¿no? recién ahí se enteran.  

P15: Entrevista P2.rtf - 15:5 [Yo he notado como una evolució..]  (38:38)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Yo he notado como una evolución en relación a los grupos porque hay como si fuera mucha 

más apertura mental para mirar de otra manera el funcionamiento, o estar más alertas en 

relación a derechos, por ejemplo. En relación a derechos ehhh es como más participativo, 

como un ciudadano más participativo sería. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:6 [hay una cuestión que les toca ..]  (40:42)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay una cuestión que les toca muy de cerca qué son las correlatividades. 

P2: que por ejemplo es una problemática y a mí la Práctica IV me ha atravesado todos estos 

años porque los chicos pierden la promoción por una materia, por una materia que no está 

aprobada previamente ¿no? encima una materia que si bien es nodal, les interrumpe 

digamos la posibilidad de la promoción, que no pierden la materia, la práctica pero les 

queda un tiempo para aprobar la materia anterior y eso me parece que los moviliza mucho y 

es como que aun cuando les puedan explicar motivos sigue siendo visto como una 

injusticia, como una incoherencia, no sé si injusticia, incoherencia respecto de lo que ellos 

vivencian en la práctica que la tienen promocional, por ejemplo, y los dejan atados con esta 

cuestión de Diagnóstico que es la correlativa directa. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:7 [en los años anteriores los chi..]  (54:54)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 En los años anteriores los chicos son, los estudiantes son más atenidos al profesor, más 

atenidos a la regla o a lo que hay que estudiar de acá hasta acá o de responder directamente 

al práctico, más atemorizados en la cuestión de que “si pierdo el práctico puedo perder la 

materia y no quiero quedar libre” y al mismo tiempo como que ven todo más exigente 

como que “yo no sé si voy a poder con esto” y cuando llegan, me parece, cuando van 

avanzando en los años se van relajando en… o reconociendo quizás sus propias 

posibilidades. Reconociendo las posibilidades que tienen y hasta dónde se pueden exigir y 

hasta dónde saben que pueden respecto del cursado. Por ejemplo siempre está la pregunta 

“¿cuántas faltas podemos tener?”  

P15: Entrevista P2.rtf - 15:8 [Hoy está el estudiante que tie..]  (54:54)   (Super) 
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Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hoy está el estudiante que tiene pareja e hijos o solo con hijos, el que está trabajando, el 

que cuida padres, el que cuida un un familiar enfermo, me ha pasado muchísimo y más, 

tené en cuenta que más me entero, porque en la práctica no pueden faltar, tiene que tener 

noventa por ciento de asistencia a la práctica, a la práctica no en el horario de supervisión 

que sería el de la clase ¿no? entonces siempre he sabido al tanto de cuando iban a faltar, los 

motivos y hay muchas situaciones como estas. Entonces no es especulativo como 

estudiante sino que está pensado en relación a la vivencia, a las necesidades de su vida, lo 

de saber el reglamento y hasta dónde pueden o no pero sí se nota como una evolutiva en los 

años, más desenvueltos, ya saben de qué se trata, que sería lo del oficio de estudiante ¿no? 

ya saben de qué se trata, ya reconocen… ya enseguida le sacan ficha o perfil al profesor 

aunque sea nuevo, entonces saben por dónde hay que ir, con qué tipo de… es como que yo 

no sé si consciente o inconscientemente yo creo que hasta los deben tener hasta clasificados 

¿no? si lo tuviera que pensar, cómo clasificados en tipologías de profesores ¿no? y entonces 

en base a eso con el reglamento van encontrando la beta como para llegar al final del 

cursado a aprobar y regularizar, promocionar o regularizar.         

P15: Entrevista P2.rtf - 15:10 [… y tengo posibilidades de mí ..]  (64:64)   (Super) 

Códigos: [Afiliación - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

… y tengo posibilidades de mí mismo, de poder accionar y decir y hacer” además el eje es 

intervenciones en la Práctica IV ¿no? y en eso yo veo un cambio que te habla ya un colega 

prácticamente. 
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Date/Time: 2022-04-11 10:41:55 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:45 [en el caso suyo nos baja el ma..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En el caso suyo nos baja el material escrito pero tengo otra docente que los graba,  hace 

unos power point interactivos con voz en off y es como si nos estuviera dando la clase 

entonces yo la miro una, dos, tres o cinco veces las veces que necesito el tramo que 

necesito que no entiendo y lo repito, lo repito y lo repito y luego hace no se una clase de 

consulta on line y yo evacuó las dudas que me quedaron igualmente hay una interacción 

mutua porque en este casa de esta docente que da esta clase toda hablada trata de ser lo más 

clara posible.  

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:48 [bueno valoro muchísima cuando ..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Bueno valoro muchísimo cuando se puede grabar la clase, porque es verdad, a veces hay 

materia que tienen mucha carga horaria tres horas y a lo mejor uno se cansa de estar al 

frente de una pantalla y no es lo mismo que la presencialidad obviamente entonces a mí me 

sirvió mucho el tema de las clases que estaban grabadas entonces es como que uno vuelve a 

reafirmar algunos conceptos. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:50 [yo alcance a cursar algo en la..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo alcance a cursar algo en la presencialidad, tener una presencialidad obligatoria para 

cumplir con una regularidad con alumnos que están preocupados porque a lo mejor dejaron 

sus hijos con alguien que no conocen o se le está cayendo el techo de la casa porque no 



 

 

287 

 

tienen para comer, no tengo ni idea no sé por cualquier razón tener una persona en la 

presencialidad y que no pueda concentrarse en la materia solamente por que la clase es la 

clase típica magistral del docente pierde sentido, entonces yo cuando alcance a cursar algo 

presencial también la grababa porque mi sentidos como yo les decía recién yo los usaba 

cuando podía estar tranquila. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:56 [yo en ese momento trabajaba y ..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo en ese momento trabajaba y me molestaba muchísimo y decía porque no respetan los 

horarios y después cuando respetaban los horarios yo no estaba entonces era como una total 

descoordinación mía también y bueno otra cosa que yo tengo para quejarme, que no es mi 

caso particular, pero si lo he visto muchos profesores es que no se tiene en cuenta a las 

personas que no tienen acceso a internet , hay gente que es capaz de irse a un bar para hacer 

un parcial o algo por que no tiene la posibilidad y la verdad de que si he visto casos en que 

el profe te dice bueno arréglatelas sola tenes que estar conectado si no desaprobas y bueno 

necesito. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:57 [Entonces alcanzo a darme cuenta..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Entonces alcanzo a darme cuenta de que esta facu en general tiene la particularidad de que 

los docentes tienen un nivel de egocentrismo respecto de su materia y de su cátedra que a 

veces hace que, no sé cómo explicarlo porque no quiero pecar de exagerada tampoco, daría 

la sensación que consideran que su materia es la única y más importante cuando todo 

piensan de la misma manera se exceden en material en donde nosotros ni siquiera llegamos 

a leerlo entonces terminas sin aprender. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:58 [epa pero ahora resulta que los..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Ahora resulta que los obligan hacer adecuaciones de contenido y no por eso bajamos el 

rendimiento académico y salimos sabiendo o tenemos un nivel de conocimiento que es el 

que se requiere para esa materia y no lo hicimos estando en la presencialidad porque, 

porque complicar así al estudiante con libros y libros que tenes que estudiar de cosas que 

además las tenemos que pagar y que no la terminas leyendo para que necesidad si se puede 

adecuar y cada docente hace el trabajo de decidir, bueno la verdad es que yo necesito que 

sepan los chicos honestamente es esto, pero hay docentes que lo hicieron y docentes que 

no. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:59 [a mí me parece que la universi..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

A mí me parece que la universidad se adecuo bien pero no es solamente la estructura 

universitaria es la mentalidad del docente, la posibilidad de que tengan ganas de usar estas 

herramientas y ayudarnos a los que estamos lejos a los que no tenemos conectividad a los 

que… no se a la diversidad de situaciones que suceden para que todos podamos hacer de 

esta universidad verdaderamente pública y accesible, pero la adecuación como política 

bueno estuvo buena lo que pasa es que lo que deja un libre criterio a los docentes a que lo 

manejan como les parece un poco algunos lo hicieron otros no lo hicieron. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:60 [que no sé cómo continuará esto..]  (37:37)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No sé cómo continuará esto en la presencialidad. Que continúe esta búsqueda del encuentro 

con el estudiante para que realmente se sienta parte del proceso y diga realmente esto es lo 

que yo quiero hacer, que entienda de que por ahí hay muchas materia y lo que está bueno, 

yo he visto mucho en neurofisiología la adaptación de los contenidos a lo que 

prácticamente puedes hacer en otros años o cuando tengas prácticas, si eso lo podes utilizar 

de esta forma, muchos profes lo han utilizado así realmente. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:65 [sobre el egocentrismo de los p..]  (40:40)   (Super) 
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Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sobre el egocentrismo de los profes a mí personalmente me ha pasado que quise rendir una 

materia, un trabajo que me costó muchísimo y que era realmente sacrificarme y sentía que 

no iba a ser capaz de aprobarlo y la profesora no voy a decir el nombre me dejo sola no 

hubo un acompañamiento, en eso no alcance a promocionar y yo venía con las notas re bien 

en esa mataría y no promocione porque no tuve el acompañamiento que realmente 

necesitaba  porque ahí veo que algunos profes te tratan de burro por así decirlo. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:67 [necesitas de un profe, de una ..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Necesitas de un profe, de una profe que realmente yo lo he visto en muchas materias que 

realmente te ayudan y te sentís re bien. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:70 [igual me gustaría que si se hu..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Igual me gustaría que si se hubiera implementado que no se si esta porque la verdad no me 

llego noticias ni nada, pero que en el ingreso dijeron que había psicólogos en la facultad 

que te ayudaban digamos más bien con la educación o con la organización o bien si tenes 

un problema que te acompañan hubiera estado bueno también tener eso en el aula virtual yo 

no sé si estaba que si estaba genial, pero estaría bueno implementar eso también, si no tenes 

el acompañamiento del profe tenes el acompañamiento de un profesional psicólogo que al 

menos te puede orientar un poco. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:80 [pero vi que si también hay por..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero vi que sí también hay por ejemplo esto de los tutores pares que todo el tiempo, o las 

chicas estas que acompañan en las cátedras a las profes, practicantes también muy 



 

 

290 

 

predispuestas asique eso lo vi también muy positivo y bueno a la hora para bueno como 

usted ya digo nosotras ya tenemos una cierta carrera, pero para los chicos que salen del 

secundario es muy importante o chicos que por ahí que están en otras provincias, sentirse 

acompañado y eso en la UPC en general  es muy lindo, los otros días estuve también 

presenciando lo de las puertas abiertas por amigos así de mi hija que están ingresando a la 

facultad y también valorar todo eso que tenemos que es muy lindo, el acompañamiento 

sobretodo que se ve. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:83 [me parece que las profes no es..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me parece que las profes no estaban muy amigadas con las tecnología, me parece 

apreciación personal, no se grababan las clases y eran muy poquita las clases que teníamos 

virtuales entonces las pautas se prestaban a confusión y entonces ahí me parece que hubo 

errores de interpretación que en lo personal a mí me llevaron a hacer un reclamo porque 

digo me pediste una cosa y después me corregiste otra, pero tengo por ejemplo otra materia 

en la que me sucedió que tuve problemas de salud de un familiar en donde realmente fue 

muy de urgencia y por ejemplo no podía presentar trabajos y no podía rendir y logre un 

trato personal con el docente que era igual que si hubiera estado en la presencialidad, ósea 

tuve los dos extremos, la que no me conocía para nada y bueno me contesto como me 

contestó y la que no me conocía pero me conoció porque le explique la situación hubo un 

feedback incluso después me escribió para preguntarme como estaba esa situación.  

J 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:22 [me hubiera encantado que en 1e..]  (47:47)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me hubiera encantado que en 1er año que me diga  “…anótate las citas anótate las 

cosas…”, porque era como que teníamos la definición la sabíamos bien pero a buscar las 

citas a buscar todos los apuntes fue para mi super un lío lo tengo en orden pero fue “che 

para esto lo vimos en 1 er año , en 2do” fue organízarme en ese sentido pero si alguien me 

hubiese dicho “.. anótate la cita de psicología 1, o los autores bien…” me hubiese sido 
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super bueno, pero no fue como ahogarme entre todos los apuntes buscando los autores los 

textos conceptos como super básicos y también encontrar que en psicología 1 h. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:25 [le escribimos a un ayudante ..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Le escribimos a un ayudante de cátedra, es como que una ya tiene más herramienta eso 

también es como que es un empujón muy importante. 

  A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:41 [me doy cuenta que la profe Ech..]  (79:79)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me doy cuenta que la profe E yo la tuve en diagnóstico, tuvimos con C y la profe E es 

como te hace hacer sin darse cuenta el ejercicio de que vas enlazando todo forma parte del 

todo y esa forma de estudiar también me sirve un montón. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:46 [el tema de las tutorías fue co..]  (95:95)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 El tema de las tutorías fue como una respuesta a muchas dudas que uno tenía en sí de 

teóricos hablo para mis las tutorías fueron de mucha ayuda en mi caso. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:50 [ay docentes re piolas que sabe..]  (98:98)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay docentes re piolas que saben un montón y que son muy generosos con la bibliografía 

porque a uno también lo facilita las cosas ehh no se  me parece que también hay profes que 

te dan guías para hacer y te dicen “… halagan a las guías o no eso es una elección libre… 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:52 [yo lo que destaco mucho es el ..]  (100:100)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Yo lo que destaco mucho es el recurso humano de la facultad por ahí la predisposición de 

los profes  que por ahí obviamente tiene que ver con que es un facultad mucho más chica 

que la nacional  a lo mejor y el hecho que esté manejada por psicopedagogas.  

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:53 [por ejemplo a mí me pasó que n..]  (102:102)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Por ejemplo a mí me pasó que no conocía mucho lo que era virtual entonces tuve muchos 

problemas para acceder a lo que es la aula virtual, y no conocía el aula y no conocía hasta 

creo que el año anterior a la pandemia decir que esa vez fue la que fuimos porque mi grupo 

había solicitado una compu de ahí, así  que bueno tenías un trabajo nos juntemos ahí 

entonces cómo compartimos con las chicas mas allá del recurso que nosotras podemos nos 

pueden ofrecer. 

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:55 [la facu si nos ofrece de tanto..]  (102:102)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La facu si nos ofrece de tantos recursos las computadoras, la conexión, la biblioteca en sí.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:58 [pero a lo mejor lo que es comu..]  (108:108)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero a lo mejor lo que es comunicacional de la facu en ese sentido es como que le faltaría 

como un plus  de comunicación porque la ayudantía es buenísima ósea el que tiene un poco 

flojo tratamiento diagnóstico meterse y hacer el recorrido acompañando a la profesora las 

herramientas son buenísimas yo lo descubrí haciendo la ayudantía de la materia que me 

gusta mucho. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:60 [la verdad me colaboró mucho es..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

 La verdad me colaboró mucho esto  que se menciona, de que hay muchos docentes que son 

comprometidos con sus clases y todo lo teórico lo pueden llevar  a lo práctico y cuando se 

puede  llevar a lo práctico deja realmente un aprendizaje que lo llevamos con nosotras 

digamos , pero hay profesores que a veces no abren esas puertas. 

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:61 [hay materias que tal vez podrí..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay materias que tal vez podrían dar otro tipo de clases o cambiar el método si siempre es 

la misma materias donde todos nos trabamos y bueno capaz hay algo que tenes que ver o 

rever o el grupo de profesores que están por mencionar una materia. 

Y 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:27 [Yo siempre me sentí cómoda. Pe..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo siempre me sentí cómoda. Pero tuve mucha contención por parte de los profesores. 

Desde el primer año. Sentí estar contenida. 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:44 [La profe S. Ella (risas..]  (70:70)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La profe S. Ella (risas) A muchos en el curso les ha gustado (risas) no, pero por ejemplo yo 

tengo muy claro ciertas cuestiones que me quedaron de la materia con ella de lectura y 

escritura académica como la manera de realizar mapas conceptuales, y sobre todo a escribir 

académicamente las repeticiones, las palabras que podemos usar, las que no ehhh no sé, un 

montón de cuestiones pude tomar de ahí, de recursos digamos principalmente para la 

escritura, en mi caso. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:45 [la profe S y me acuerdo..]  (71:71)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

La profe S y me acuerdo que nada le gustaba. “Esto me hace ruido, me hace ruido, me hace 

ruido”. Todo mal, todo mal, todo mal. Bueno y después la monografía la padecimos pero la 

corregimos tanto que al final nos sacamos una buena nota y como que agarramos la 

introducción con la que iniciamos que era un papelón y después ver el trabajo terminado 

era como decir bueno, si valió la pena. Pero esa materia creo que nos sirvió muchísimo. 

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:46 [los chicos llegan a la univers..]  (74:74)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Los chicos llegan a la universidad sin comprender lo que leen es algo muy, pero muy real. 

Inclusive comprender consignas, comprender las preguntas que les está haciendo el profe 

en un examen, por ejemplo, y necesitan una explicación aparte de lo que dice o responder 

habiendo entendido mal la pregunta entonces me parece que se podría ahondar un poquito 

más en la comprensión de textos científicos porque no son, no es cualquier texto el que uno 

tiene que leer, más allá de que depende del vocabulario de cada estudiante y como dijimos 

recién, a medida que uno va leyendo cada vez va comprendiendo más los textos, pero me 

parece que por ahí también puede ir un poco más el apoyo en primer año con respecto a la 

comprensión, con algunas estrategias. 

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:47 [la comprensión lectora. Lo veo..]  (75:75)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 La comprensión lectora. Lo veo en la escuela en donde trabajo, lo veo en los docentes y es 

algo como un problema generalizado y que como así como se podría trabajar en primer año 

en esta materia creo que también se podría un poco en todas en las materias ¿no? como que 

es algo transversal al aprendizaje, a la carrera. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:48 [no digo todos pero algunos pro..]  (77:77)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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No digo todos pero algunos profes dan por sentado que uno, que nos dieron un texto para 

leer y que lo entendimos, que lo leímos y que ya está. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:49 [Muchas veces uno va, lee el te..]  (81:81)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Muchas veces uno va, lee el texto antes de ir a clase y muchos profesores cumplen con 

después explicar eso que hemos leído pero hay algunos que se van por las ramas y no te lo 

explican y vos fuiste y saliste de ahí viendo unos power point o saliste de ahí con ehhh 

“para qué vine” diciendo “para qué vine” porque no me sirvió haber venido. Perdí tiempo. 

Una hora para ir, una para volver, dos horas de clase, yo podría haber avanzado en la 

lectura sola. Eso me ha pasado muchas veces. 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:51 [creo que hay, o que hubo o no ..]  (96:96)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que hay, o que hubo o no sé cómo es, pero como una especie de vínculo, de ayuda de 

estudiantes más avanzados con los estudiantes de los primeros años… creo que eso sería, 

sobre todo en cuanto a organización, a formas de estudiar, algunos consejos que les 

sirvieron a unos y tal vez les sirvan a otros. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:52 [Que los ayudantes de alumnos r..]  (104:104)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Que los ayudantes de alumnos realmente cumplan la función de ayudante de alumno. 

Podría ser que ayude con el tema de la organización, de las estrategias de estudio. No sé 

cuál es la función que tienen ellos pautada.    

K 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:53 [en primer año tuve una ayudant..]  (108:108)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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En el primer año tuve una ayudantía del equipo de orientación vocacional, no sé si era de 

ellos. Era una práctica que estaban haciendo las chicas de quinto año, me parece, con la 

profesora, la profesora…. ¡Ahh no me voy a acordar! Bueno, ehhh y ahí nos enseñaban, era 

para cualquiera.  

H 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:3 [y las clases ahora en la facul..]  (15:15)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y las clases ahora en la facultad ehhh, o sea por lo menos en mi experiencia digamos, han 

sido todas, en todas las materias digamos ehhh que se entendieron bien, todo el contenido 

que se tomó fue dado, o sea que está digamos súper bien organizados como para que 

nosotros no fallemos por así decirlo. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:19 [fui tomando los aportes de lec..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Fui tomando los aportes de lectura y escritura académica con los tips que nos daban.  

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:34 [o sea a destacar es que está m..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O sea a destacar es que está muy organizado y hay mucha comunicación entonces podemos 

acceder sin problema a todo: a los profesores, al material de estudio, a todo, a todo, todo 

digamos. Para mí eso ha sido una herramienta muy útil, ambas, para que yo pueda estar 

tranquila como le digo con respecto al cursado y demás. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:35 [os pareció muy bueno el ciclo ..]  (61:61)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Nos pareció muy bueno el ciclo de nivelación, el curso de nivelación que para ingresar 
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porque todo el tiempo o teníamos clases asincrónicas con un grupo ya designado o nos 

daban clases, nos mostraban video, ya nos habían dado un apunte, nos contestaban todo 

rápido y estuvo muy bueno, me pareció que estuvo muy bueno porque sí te quedaba todo lo 

que te contaban.  

L 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:36 [en cambio el Cabred no es así ..]  (62:62)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 En cambio el Cabred no es así a pesar de que somos muchos y muchas los inscriptos como 

que mantiene ese vínculo como lo tenía, yo estudié en el Carbó los otros dos profesorados y 

en Larrance (¿?) como lo mantienen los terciarios. Hay otra relación. Si bien es 

universidad, me parece que está el vínculo de acompañar al estudiante. Eso es algo 

positivo. 

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:37 [Pero acá en esta, en el Cabred..]  (63:63)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero acá en esta, en el Cabred sí, siento que son más amables que entienden más al otro. Es 

distinto. 

L 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:38 [cuando fui presencial, le falt..]  (64:64)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Cuando fui presencial, le faltaba un poco de organización a lo que es la parte administrativa 

pero ahora virtualmente es como que veo que se han organizado bien, como dicen mis 

compañeros, te responden en el momento. 

N 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:40 [por ahí los profes nos dicen “..]  (65:65)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Por ahí los profes nos dicen “bueno, si esta lectura es difícil entonces pónganse a leer con 

anticipación” entonces por ahí también eso nos ayuda ¡Bah! en mi caso, porque por ahí no 

se sabe pero el acompañamiento de los profes también me ha servido mucho. 

P 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:2 [Me ayudó mucho la materia de l..]  (9:9)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me ayudó mucho la materia de lectura y escritura de la profe C que nos da muchas 

herramientas y esa materia me está ayudando mucho. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:25 [Yo me anoté en tutores pares s..]  (129:129)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo me anoté en tutores pares sería… tengo un tutor ehhh por esta cuestión de que tenía 

miedo de no poder manejar bien la parte de autogestión. 

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:27 [en cuanto a los tutores pares ..]  (137:137)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 En cuanto a los tutores pares yo también necesité porque estaba con mucho miedo y nada 

necesitaba un tutor, alguien que me guiara. Mi tutora no es tan activa como he sabido por 

otras compañeras que sí que sus tutoras hasta los ayuda en sus materias y les explica 

T 

P 6: Est. 3º W - 6:5 [, la familia, el apoyo de la f..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El  apoyo de la familia y de los profesores. Cuando un profesor, vos encontrás en un 

profesor no solamente alguien que te explique, sino alguien que te diga “chicos, si no hay 

problema, si no les sale me preguntan, me escriben”, porque esto de la virtualidad es como 

que puso como más frío los lazos, porque nosotros cuando era la presencialidad por lo 

menos nos veíamos una vez a la semana. 
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W 

P 6: Est. 3º W - 6:9 [Me costó mucho porque este año..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me costó mucho porque este año fue como que todo el mundo, como que todos los 

profesores piden trabajos de seguimiento, yo el otro día estaba como saturada y decía “me 

siento como que estoy en la primaria” o sea porque uno, cuando está en la facultad, uno 

elige estar ahí, uno se está formando para ser un profesional y si no lo hace como 

corresponde se… como corresponde, uno se está saboteando a uno mismo, me parece. 

P 6: Est. 3º W - 6:19 [Nos quitó sentirnos parte de n..]  (78:78)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Nos quitó sentirnos parte de nuestros amigos, de las instituciones. Creo que sí. De la 

facultad, y no por culpa de la facultad, sino por culpa de las circunstancias porque creo que 

la facultad, el departamento de alumnos, el centro de estudiantes, nos ha acompañado lo 

que ha podido también. 

P 6: Est. 3º W - 6:20 [hoy estaba hablando con una de..]  (82:82)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hoy estaba hablando con una de las chicas del centro de estudiantes, que me hacía falta 

saber algo de una materia y por lo menos te van guiando porque al estar en 1er año no 

tenías, a no ser que te hiciera falta un certificado de examen, no ibas mucho para el centro 

de estudiantes. Ehhh pero por lo menos sí, si vas con una duda, yo con la chica por ejemplo 

que estaba hablando, que me pasó su número, o sea que nos conectó a nosotras. 

P 6: Est. 3º W - 6:21 [me dice “mira, escribí a… escr..]  (84:84)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me dice “mira, escribí a… escribí a esta área” dice “porque ellos te van a saber responder 

mejor” porque había veces que iba al centro de estudiantes, a dirección y no lo… 
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P 6: Est. 3º W - 6:23 [Desde los profes creo que han ..]  (88:88)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Desde los profes creo que han hecho lo que han podido, la mayoría, porque no muchos 

estaban acostumbrados al tema de la virtualidad, subir un Power Point ehhh hay profes que 

hasta nos enviaban su número de teléfono personal para que le escribamos, y eso es una 

ayuda gigante digamos porque hay veces que ellos están saturados con la mensajería 

interna, te dicen “chicos, si se organizan y me escribe uno yo les respondo” hay profes que 

están dentro de los grupos de chats para poder aclarar nuestras dudas. La verdad que, yo 

creo que sí. Creo que más de lo que hacen no pueden hacer. Han hecho todo lo que está a su 

alcance. 

P 7: Est. 3º U - 7:21 [estuve con Covid y no entregué..]  (145:145)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estuve con Covid y no entregué un trabajo que había que entregar y la profe me dio la 

posibilidad de hacer otra cosa, de entregarla ahora en Octubre para ver si puedo 

promocionar o regularizar la materia viste, en ese sentido sí, por lo menos los profes re 

comprensivos, nos dan posibilidades o nos han ayudado. Es más, si necesitamos… por 

ejemplo yo con la profe que estoy hablando ahora es la profe Florencia Acosta de didáctica 

y ella me dice “si necesitas alguna ayuda o algo escribime, nos conectamos” 

P 7: Est. 3º U - 7:22 [El año pasado entre todos le a..]  (149:149)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El año pasado entre todos le ayudamos a una compañera, o sea entre los compañeros, a 

pagar el internet por ejemplo porque no tenía recursos y quería seguir cursando. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:10 [creo que los grandes pendiente..]  (47:47)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que los grandes pendientes tiene que ver con las articulaciones Inter cátedras no digo 

que todos tengamos que seguir la misma lógica, creo que se puede aportar desde distintos 

lugares a un mismo objeto pero cuando se trata del mismo objeto el poder articular el poner 
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en discusión digamos con dispositivos que interpelen a los estudiantes también ni hablar en 

los últimos años por ejemplo la práctica que tendría el sentido de articulador y transversal 

para ir poniendo en dialogo los contenidos trabajados en las asignaturas y bueno a veces 

gracias que basta con cumplir la cuestión del convenio y esa idea articuladora no ha 

terminada de cuajar para nada ese seri un pendiente otro pendiente  es seguir trabajando en 

los procesos de seguimientos porque creo que salta  la luz ahora cuando se plantea a partir 

de la pandemia el tema de la evaluación formativa y que muchos profes terminan 

reduciendo a notitas chiquititas que ellos guardan en su cuaderno para después hacer un 

promedio, como que no nos podemos desprender dela idea de evaluación instancia 

evaluativa te ponga una nota y después bueno eso creo que la evaluación en todos los 

niveles pero particularmente en la universidad  es uno de los grandes pendientes y ligado a 

eso las construcciones de escritura que les proponemos a los estudiantes en el sentido de 

que le pedimos que criterios manejamos como comunicamos esos criterios que escribimos 

los docente es para que le otro escuche nos solamente las consignas sino el Power Point que 

voy a compartir, de que hay en ese Power Point que construcción hago. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:11 [bueno nosotros tenemos en 1er ..]  (63:63)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Bueno nosotros tenemos en 1er lugar si bien no se constituyó como secretaria hay una 

persona responsable que coordina lo que es asuntos estudiantiles y que acompaña esas 

trayectorias desde la escucha hasta la solución el boleto educativo que trata como de ir 

haciendo ese proceso de acompañamiento por otro lada las coordinaciones que en realidad 

serán las responsable de estar ahí en esa relación con los estudiantes más a lo mejor con 

desde lo administrativo más en el orden de su inscripciones sus matrículas, etc. y después 

todo lo que es equipo de académica sumando las coordinaciones , las direcciones y la 

misma secretaría académica y sus asistentes que están un poquito para eso después está el 

dispositivo del programa de lectura y escritura académica que es bien interesante que de 

alguna manera va articulando algunas cuestiones en torna  la escritura de las prácticas de 

las distintas cátedras los procesos de las jornadas de prácticas esto del acompañamiento de 

la escritura del poster de una ponencia después también creo que es muy interesa que es 

caminito que se va fortaleciendo  que tiene que ver con todo lo que es el proceso de 
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acompañamiento a los que desean iniciar en la vocación científica todo lo que ha sido el 

proceso de acompañamiento de los chicos que han presentado becas 23:58 lo que ha creído 

es una muestras del trabajo que se ha estado haciendo del 2009 creo que era solamente 7 o 

6 en toda la universidad  en todas las facultades y a hora llegamos a más de 20 realmente 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:13 [creo que también los profes, c..]  (69:69)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que también los profes, como representantes digamos de la institución, es como que 

siempre nos han hecho saber, nos han demostrado que bueno, que son totalmente 

accesibles. De hecho la directora de bueno… que en su momento era directora de  la 

carrera, la profesora Etchegorry que era la profesora de Diagnóstico y siempre fue una 

divina y nosotros hasta hemos ido a tocarle la puerta de la dirección para hablar con ella. O 

sea, yo creo que, no sé si en ese sentido es la pregunta pero bueno, me parece que bueno, 

más o menos eso digamos sería en términos de lo institucional. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:15 [El hecho de tener el Boleto Ed..]  (24:24)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El hecho de tener el Boleto Educativo Gratuito es algo que parece que no, pero sin eso no 

hubiera podido estudiar. Sin eso no hubiera podido. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:29 [Yo creo que quizás podría ser ..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo que quizás podría ser alguna especie de seguimiento. Porque quizás, como en ese 

momento yo tuve una compañera que me dijo “seguí con la materia que te falta un mes” 

quizás alguien no tiene a la persona en el momento indicado. No sé bien cómo porque sé 

que hay tantos estudiantes, pero quizás algún seguimiento o algunos trabajos en grupos, 

saber si se conforman algunos equipos y… no sé… como seguir a los equipos o… no sé, no 

digo algo como un seguimiento exhaustivo, sino tener algunos datos. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:30 [Por ejemplo si yo soy docente ..]  (60:60)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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 Por ejemplo, si yo soy docente de una materia y veo que un estudiante está… lo veo medio 

solo, bueno, quizás aconsejarle que esté… o hable con algún compañero o hablar, si ve un 

grupo más o menos consolidado hablarle, pero no sé si esto sería como una tarea de 

docentes o de quién, pero quizás alguna palabra… no sé, también se me juega que yo 

trabajo también en una secundaria y eso lo vemos mucho entonces hacemos mucho eso con 

los chicos, de integrarlos en los grupos y esas cosas. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:32 [vinculada con la universidad. ..]  (84:84)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No sé cómo porque necesito primero un tiempo de descanso de mi cabeza pero sí de alguna 

forma. A mí no me interesa mucho la docencia pero sí de alguna forma porque me interesa 

mucho como la forma de trabajo, las ideologías y ciertas cuestiones, así que pienso seguir 

ahí. Así que lo veo más como un cierre en cuestión de la Licenciatura, de tener mi título y 

de mi situación laboral. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:17 [Entonces hay cosas que desde u..]  (174:174)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Entonces hay cosas que desde un lugar se actúa y cuando uno lo tiene en presente es otra 

cosa, es como que se trata de mantener una imagen que a veces no se corresponde con lo 

que es en la intimidad. Y eso me pasó no sólo con docentes sino con esta representante de 

la facultad que justamente está para garantizar los derechos de todos, de alguna manera. 

Ehhh sí creo que hacen falta algunos departamentos o un departamento que… o que sean 

más cooperativos con los estudiantes. No solamente el centro de estudiantes de defender 

nuestros derechos, sino por ejemplo ha pasado de… doy un ejemplo, mi papá falleció un 

miércoles, un martes a la noche, yo el jueves tenía que ir a las prácticas obligadamente y no 

se me tuvo en cuenta ni siquiera la situación de duelo. Lo hablé con los preceptores, me 

dijeron “no tiene en cuenta la facultad este tipo de situaciones”. Mi pregunta es ¿cómo no 

se va a tener en cuenta este tipo de situaciones? o sea hay cosas que… 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:18 [n relación a lo que es el plan..]  (174:174)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

En relación a lo que es el plantel docente, hay docentes que realmente se han portado… 

incluso hasta… no quiero dar nombres pero es como… son muy empáticos, están como 

muy a la espera de una respuesta incluso del otro, de cómo está haciendo sus procesos, si 

creen que pueden modificar algo… no sé. La verdad es que hay profesores que yo me saco 

el sombrero porque son incluso ejemplos a seguir digamos. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:19 [y hay docentes que la verdad h..]  (174:174)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Y hay docentes que la verdad he tenido situaciones, no yo, porque no fue conmigo, pero 

situaciones muy desafortunadas dentro de un aula, la violencia simbólica se hizo ver y no 

solamente con una personas sino con un grupo de personas. Hay situaciones que han ido a 

parar al centro de estudiantes buscando firmas para que sea removida esta persona de su rol, 

y lo que es molesto cuando pasan este tipo de situaciones y se habla con la directora de la 

carrera, este sujeto o sujeta al tener cierto renombre, no pasa nada. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:20 [“No te puedo certificar, no te..]  (178:178)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

“No te puedo certificar, no te puedo cambiar de fecha, no te puedo…” es como que “somos 

personas” o sea en donde queda la empatía de la que todos hablamos que somos 

psicopedagogos, psicomotricistas, profesorado de educación especial, pedagogía social… 

creo que la empatía en esa institución es lo que abunda pero cuando surgen este tipo de 

situaciones no está. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:21 [O sea que estamos… yo no formo..]  (192:192)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 O sea que estamos… Yo no formo parte del centro de estudiantes pero estoy en las 

reuniones y trato de participar. Ehhh es como que aunque esté en proceso de 

institucionalización el centro de estudiantes es como que la mirada del otro lo sigue 

minimizando. 
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P12: Est. 5º Y.rtf - 12:23 [Se me ocurre que de un lugar m..]  (198:200)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Se me ocurre que de un lugar más positivo se podría incorporar dentro de la FES un lugar 

donde nos pudiéramos conocer entre carreras. 

Y: Un plenario. Nunca hubo un plenario entre las cuatro carreras. No nos conocemos entre 

nosotros. Nos cruzamos todos los días en los pasillos y no sabemos de quién es, de qué 

área… “pedagogía social”  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:24 [no nos conocemos entre nosotro..]  (208:208)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No nos conocemos entre nosotros entonces un plenario, un conversatorio o algo que… 

materias que tengamos en común por ejemplo Prácticas públicas de salud y educación que 

es una materia que creo que transversaliza a las cuatro carreras ehhh no sé, se me ocurre 

ahora. Eso sí estaría bueno y entusiasma porque en la nacional se cursa el de Filosofía con 

el de Psicología, con el de Sociología. Es como que en alguna materia te cruzas con 

alguien. Mi hermano estudia Trabajo social y cursa con chicos de Filosofía y con chicos de 

Psicología. Todos hacen la misma cátedra. Ochenta mil son (risas) 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:26 [creo que habría que planear un..]  (238:238)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Creo que habría que planear una conversación entre docentes para ver ¿qué es lo que 

realmente nos es útil para la psicopedagogía y qué no tanto, dentro de lo que son estas 

cátedras digamos, sus contenidos. Yo las cursé con buenos docentes pero sé que hay 

docentes que se van un poquito más por las ramas. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:28 [también se jubiló la profe Com..]  (252:252)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 También se jubiló la profe Combursano pero estuve en una jornada de prácticas con ella y 

la escuché cómo hablaba de cómo se tiene que trabajar el diagnóstico con los padres y los 
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niños y es como que ellas toman tanto una posición y la defienden con tanto fervor que es 

como que también uno se va enamorando de ese posicionamiento. A mí no me molestaba 

tanto digamos cuando tenían esos libritos individuales. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:33 [para cerrar ehhh el Cabred a m..]  (302:302)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Para cerrar ehhh el Cabred a mí me significó salir de situaciones muy complejas, más allá 

de la patología de mi mamá, también la enfermedad de mi papá y más allá de que trabajaba, 

como que el Cabred me ayudó a construir mi identidad, de alguna manera. Hay cosas que 

no había podido llegar a… cuando es tal esa relación simbiótica en situaciones muy 

complejas como que el Cabred me colaboró mucho y tengo presente la idea de que no se 

van a deshacer de mí muy fácilmente, creo que en el Cabred en algún momento voy a 

seguir, el año que viene voy a participar en el proyecto “Un mundo por contar” con la profe 

Etchegorry, en un año más voy a estar como practicante de ese proyecto y por ahora no 

pienso ser docente pero me gustaría seguir vinculada pero por esto que me hizo bien, no sé 

cómo explicarlo. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:34 [hay algo que estoy trabajando ..]  (304:304)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Hay algo que estoy trabajando ahí pero porque me colaboró en situaciones muy críticas, 

muy difíciles para mí y por más que sea una institución para mí fue como un refugio. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:7 [cuando los estudiantes se sien..]  (52:52)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Cuando los estudiantes sienten que han sido agredidos o… y que de algún modo reclaman 

como una vulneración en sus derechos también. La vulneración de los derechos aparece. 

Siempre aparece la vulneración de sus derechos pero nunca aparecen las responsabilidades 

¿no? decís bueno, tenemos derechos pero también tenemos responsabilidades. Tienen 

responsabilidades. Eso también es algo que se trabaja desde el equipo de gestión, cuáles son 

las responsabilidades además de los derechos. Y que todo derecho propio, de alguna 

manera, está limitado por el derecho de los demás. 
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P13: Entrevista CC.rtf - 13:8 [veíamos 1ero y 2ndo, tenían de..]  (56:58)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Veíamos 1ero y 2ndo, tenían determinadas quejas con respecto al departamento de 

estudiantes, a las respuestas de los profesores, a… como una demanda muchos más grande 

de atención.  

CC: 3ro y 4rto van disminuyendo eso y pueden valorar, hay más valoraciones de los 

docentes, de los contenidos, de las Unidades curriculares y en 5to hay una crítica pero más 

de tipo formativa digamos, que también, bueno, hemos pasado por determinadas 

circunstancias pero hoy hay más valoración digamos, que el planteo de la problemática. Y 

en tanto crítica constructiva también porque hay como una objetividad más en el proceso.  

P13: Entrevista CC.rtf - 13:11 [del oficio del docente ¿no? po..]  (88:88)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Del oficio del docente ¿no? por ahí me sorprende, hoy leí un mail de un grupo de trabajo 

final que me piden, trabajo final está en 5to año ¿no? entonces escriben a la dirección 

diciendo “¿Ustedes por favor nos pueden enviar el reglamento de práctica del 2019?” No 

cambió el reglamento de práctica, se supone digamos, nosotros suponemos que los 

docentes, cuando empieza una práctica presentan el reglamento de práctica que es… no sé, 

Mayo del 2018 “che, este es el reglamento de práctica que venimos trabajando desde el 

2018”. Bueno. Cuánto de ese oficio de estudiante… entonces escriben “por favor facilíteme 

ta, ta, ta, ta…” ¿y dónde está la mediación docente? ¿dónde está eso? Que escriban a 

dirección para pedir los programas y el reglamento… 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:14 [Estos últimos dos años nos ha,..]  (104:106)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estos últimos dos años, por lo menos a mí personalmente en la gestión me ha hecho perder 

bastante el… a ver, el acompañamiento, las preocupaciones. Hay algunos equipos que sí, 

claramente, porque me han mandado profesores mensajes a las diez de la noche diciéndome 

“¿cómo hacemos con este estudiante que mañana se tiene que presentar a tal cosa y 

nosotros tenemos tal, vos nos autorizas a hacer…?” es autonomía, o sea ahí existe la 
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autonomía relativa digamos en términos pedagógicos pero “ahí dispone, cambialo”   

CC: Cambiale el horario ¿no? cambiale de… si estás dispuesta a cambiar el horario y 

acompañar esa trayectoria para que pueda rendir a las ocho y después a las diez, lo apoyo 

absolutamente a eso. Bueno, hay otros profesores que dicen “si dice a las ocho, dice a las 

ocho” y el reglamento ante todo. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:17 [Actividades no académicas sino..]  (120:120)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Actividades no académicas sino a lo mejor una feria, armar un afiche y que los estudiantes 

empezaran a acercarse y simpatizar digamos con los equipos ¿no? y… ha habido 

situaciones, me estoy acordando ahora de algunas que en esto de acompañar trayectorias y 

defender estudiantes, en esto de ser nóveles en la participación y llevar la defensa y la 

bandera de los derechos de los estudiantes, han cometido algunos errores cómo hacer 

denuncias, fuertes denuncias contra algunas personas o profesores o gente de los equipos 

del departamento de estudiantes y demás, que no correspondía ¿no?  pero después de 

hablarlo y decir “bueno, si esto, esta denuncia que han hecho es muy fuerte” entonces con 

este tenor en la denuncia tienen que traer y darle continuidad. No una nota. Entonces dicen 

“bueno no en realidad nos lo dijeron en el pasillo” bueno, pero ¿quién? ¿Quién sufrió todo 

esto de esta persona que ustedes denuncian porque…? Y realmente es preocupante y 

tenemos que conocerlo “no, bueno, no” ya habían desaparecido digamos ¿no? entonces 

aprender también que las denuncias tienen consecuencias. Que si uno hace una denuncia 

también hay que conocer mucho más que “parece que” y hemos encontrado como ese punto 

donde pueden hacer, acompañar a sus compañeros digamos, que sean compañeros y 

también llegar a los equipos de gestión. Actualmente la que está trabajando con el Centro 

de estudiantes que se reúnen no sé si cada cada quince días, una vez al mes, es la decana. 

Nos ha dicho “ustedes déjenme el Centro de estudiantes a mí” “no se reúnan ustedes, me 

voy a ir reuniendo yo y les voy a ir avisando” “si tiene algo, me avisan” 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:18 [Algunos profesores a eso lo to..]  (124:126)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Algunos profesores a eso lo toman como un poco amenazante porque “¡ah, está el Centro 

de estudiantes!” “¡no!” o sea “hay otra estudiante que la están acompañando” 

CC: ¿no? pero sí hay un grupo dispuesto a sostener al estudiante que va a hacer un pedido. 

Lo que sí, creo que no hay que tomarlo como amenazante y algunos profesores lo viven 

como una amenaza. Yo creo que no, que al contrario tienen que ser… bueno, siempre les he 

dicho que he trabajado eso sobre todo bueno, en los encuentros generales, cuando se abre 

una cátedra o cuando hay una reunión con algunos estudiantes o cuando empiezan el 

ingreso o cuando… en algún momento en que nos podemos juntar mucho o en las mismas 

cátedras donde doy clases digo “el Centro de estudiantes es de ustedes, son ustedes los que 

tienen que participar y son ustedes…” “el Centro de estudiantes no nos avisó” “¡no!” 

“vayan ustedes al Centro” 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:19 [el programa de alfabetización ..]  (142:144)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El programa de alfabetización académica… 

E: Si 

CC: ehhh… en tanto que acompaña a los profes, las propuestas para los estudiantes 

también, cuando tienen que escribir el taller de ponencias, el taller de póster, creo que son 

espacios sumamente enriquecedores para acompañar trayectorias, directa o indirectamente 

de los estudiantes porque aunque trabajen los profesores solos pero eso acompaña directa 

¿no? ehhh desde asuntos estudiantiles de la facultad… ehhh más o menos (eso no lo 

pongas)… ¡no! pero probablemente falte una mirada más específica a las trayectorias hay 

ahí como una debilidad ¿no? a lo mejor acompañar más, acompañan como con una 

asistencia más de tipo “bueno, te lo solucionamos lo del boleto educativo” pero no sé si es 

lo específico en la trayectoria ¿no? y… una disposición podría ayudar, en el 

acompañamiento en las trayectorias, que los profesores tengamos algunas horas, aunque 

sean poquitas, para la investigación y que estos estudiantes podamos acompañarlos con 

esas horas, o en investigación, o en tutorías específicas, acompañamientos… no sé si es 

tutorías, no me gusta la palabra “tutorías” ¿no? como… asistencialismo pero sí espacios 

para acompañar estas trayectorias, que por ahí los tiempos no nos dan, que muchas veces 

cuando acompañamos Trabajos finales o demás es como lecturas así porque… bueno “no 
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tengo tanto tiempo porque tengo que entrar a dar clases” “no tengo tanto tiempo porque 

tengo que entrar a una reunión” “no tengo tanto tiempo porque me falta leer dos trabajos 

“No tengo tanto tiempo…” quizás un tiempo más específico para eso ¿no?. Y sí, lo pensaba 

fuerte también, fuerte, pensé que era algo que estaba… la tengo como una propuesta ¿no? 

espacios de formación para los profes que otras universidades lo han brindado, pero no 

privadas, públicas, a lo mejor Abramóvich  para trabajar todo lo que es acompañamiento de 

trayectorias, evaluaciones, diseños y que nos formemos… sigamos como con las 

formaciones, no nos quedemos… yo, hace muchos años que estoy, ya la tengo clara, sino 

renovar ese contrato original con la formación y la educación. “¡Qué me van a hablar de la 

evaluación nueva!” no siempre tenemos para revisar. Propuestas, eso, propuestas pero con 

los tiempos, que no vengan extras en los trabajos. Decimos “bueno, dejamos…” es medio 

utópico  

P13: Entrevista CC.rtf - 13:20 [Por ahí tengo la sensación que..]  (148:148)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Por ahí tengo la sensación que decimos “bueno, somos una universidad pública y como 

público tiene que estar y tenemos que considerar que si trabajan y tenemos que considerar 

que si viven lejos y tenemos que considerar que… y tenemos que considerar que…” y nos 

olvidamos de que lo que primero que tenemos que considerar somos formadores. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:21 [acompañamiento de trayectorias..]  (188:188)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Acompañamiento de trayectorias. Lo había pensado y no te lo dije, te lo agrego. Se hace 

desde el 2017, creo, o 18, no sé esta encuesta a los estudiantes a través del aula virtual que 

es anónima, que se les devuelve a los profesores esa encuesta. Lo que sí trabajamos bueno, 

con los que llegamos porque por ahí no se llega a todos pero en la medida de lo posible a 

los estudiantes que respondan con sinceridad y con responsabilidad y respeto hacia el 

profesor pero que puedan dar cuenta y ponderar esa encuesta para que sea un feedback, o 

sea una posibilidad de… posibilidades de cambio para los profesores, a través de esta 

encuesta que les llega. 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:1 [siempre les voy devolviendo lo..]  (19:19)   (Super) 
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Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Siempre les voy devolviendo los trabajos, voy trabajando de esa manera como 

acompañándolas ¿no? y marcándoles algunas cuestiones, que lo vuelvan a revisar 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:5 [de hecho estoy en el proyecto ..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

De hecho estoy en el proyecto de investigación de Lectura y escritura académica y uno ya 

trabaja de manera transversal en todas las materias ¿no? entonces uno también va 

acompañando al estudiante en esto. No lo realizan todos los profes pero bueno, somos un 

gran equipo que lo estamos llevando a cabo y me parece que sí, desde la institución se 

acompaña en eso.  

P14: Entrevista P1.rtf - 14:6 [Me parece que sí, que está pro..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me parece que sí, que está propuesta así ya la Licenciatura en la forma en cómo se van 

dando por ejemplo las prácticas ¿no? en un primer momento una aproximación, en un 

segundo momento ya entran un poquito más a campo, porque ni siquiera van a campo en 

primer año, sólo antes de la pandemia iban distintos profesionales de cada… expertos se 

podría decir en cada ámbito y les daban charlas. En segundo año ya hacían una 

aproximación al campo; en 3ero ya hacen el diagnóstico; en 4rto ya hacen la intervención y 

en 5to ya hacen el proyecto de intervención. 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:8 [. En cambio en Diagnóstico que..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En cambio en Diagnóstico que es 3er año, uno les vuelve a explicar, incluso les hace 

tutorías si es necesario. En las mismas correcciones uno les va señalando de manera 

diferente “cuidado con esto por esto otro” o sea, incluso son como más largas las 

correcciones, se podría decir, en cambio en la Práctica V uno les pone el signo de pregunta 

“ojo”, “cuidado”, “¿por qué?” sólo así, palabritas. Obviamente que uno se vuelve a reunir 

con la estudiante y le explica pero bueno, tratás de que ellas se vayan encaminando solas. 
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Incluso las mismas estudiantes “pero y profe, cuándo…” “eso les sirve a ustedes para el 

trabajo” “cuando salgan de acá, de la universidad ¿cómo van a hacer para presentar un 

proyecto para trabajar?” “bueno, esto es lo que tienen que hacer” ehhh “busquen…”, no sé, 

por ejemplo “qué verbos pueden ir en los objetivos”. Te ponen cinco objetivos generales 

“no chicas, con uno solo está bien, de ahí desprendan dos o tres específicos y de ahí van a 

desprender las actividades” o sea por cada objetivo específico, desprendan la actividad. 

Pero si no era como todo un… una maraña así de cosas. Les cuesta organizarse. Algunos 

grupos este año yo veo que les cuesta muchísimo organizarse. 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:10 [sí que bueno, en cambio en lo ..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí que bueno, en cambio en lo presencial yo siempre guardo los proyectos que han 

realizado los años anteriores y se los reparto por los distintos grupos, ehhh sí hemos hecho 

correcciones cruzadas. Eso sí hemos logrado hacer, de manera virtual, sin que se copien 

pero no que ellas puedan leer un proyecto. O sea se los leí yo, lo compartimos en la clase 

pero no se los puede dar para que ellas lo vieran. Me parece que el material concreto es otra 

cosa. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:12 [el equipo de Óbolo Oboe y el g..]  (72:72)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El equipo de Ó y el grupo lo que hacía era el acompañamiento de trayectorias desde un 

lugar de práctica. No sólo… o sea por un lado hacía orientación vocacional pero era para 

chicos de secundaria y después tutorías para chicos de Cabred o de otras facultades, no 

solamente la FES y la verdad es que si bien no era masivo en la asistencia, había muchos 

chicos, muchos estudiantes que acuden y buscan para sostenerse en su trayectoria, más allá 

de… 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:13 [No he pensado qué podríamos ha..]  (80:80)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No he pensado qué podríamos hacer como equipo docente, sí creo que en lo individual en 

muchas instancias sí somos expulsivos. Somos expulsivos, yo estoy convencida que de 
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todos los estudiantes que abandonan en los primeros años, yo no sé poner una cantidad, 

pero no todos abandonan por sí mismos. Hay algo expulsivo que produce el 

desgranamiento y en muchos sentidos son las exigencias. Exigencias sin que el otro las 

comprenda o sin que el otro pueda entender qué puede hacer para no tener que abandonar 

¿no? y con esta… una de las cuestiones que me parecen básicas si, desde lo administrativo, 

sería la cuestión de la cantidad. Es imposible poder hacer un acompañamiento y un 

seguimiento de la trayectoria con comisiones multitudinarias de doscientos estudiantes. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:14 [o no sé qué, quizás esto, estr..]  (80:80)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O no sé qué, quizás esto, estrategias para evitar el abandono ¿no? para empezar a mirar al 

estudiante de otra manera. Hay una mirada muy crítica sobre el estudiante. Es el que no 

sabe, el que no aprendió en la secundaria, el que no sabe escribir, el que no sabe estudiar, el 

que no sabe hacer un resumen y siempre está hablado desde lo masivo y eso no ayuda a 

mirarlo de otra manera. Tampoco ayuda hacerme responsable de que mi espacio, para que 

aprenda eso que no trae, más allá de por qué, entonces está puesto en el otro o en el sistema 

y eso lo deja como en un vacío al estudiante. No tengo cómo sostenerme para continuar, me 

explico. Son muchas variables y es complejo. También hablábamos hace un rato de 

cuestiones de la vida de cada uno. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:2 [coordino junto con Sabrina dig..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Coordino junto con S digamos, como referentes institucionales, el programa de Tutores 

pares que es una línea de la política provincial que, a estudiantes avanzados en las carreras 

los beca para hacer tutorías, un espacio como de acompañamiento también a ingresantes en 

los últimos tres años, viene siendo este programa ¿no? Hay un referente, se supone que está 

a cargo de todos los becarios, tutores pares de la UPC, digo se supone porque este año está 

absolutamente desdibujado ese rol. Entonces hemos asumido un rol mucho más fuerte, 

particularmente yo en la coordinación de las tutoras por esta circunstancia como particular, 

digamos de este año del programa tutorías de pares. Entonces estas tutoras se vinculan con 

tutorados y tutoradas que expresan su voluntad de ser parte del programa. Por una 
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convocatoria abierta se les avisa al inicio del año que existe este programa y quien quiera 

tener el acompañamiento de tutores, que se anote. Entonces tienen… no me acuerdo, 

mínimo de quince, creo que es, estudiantes a cargo, bueno tengo ahí los datos si querés 

después los busco con exactitud y el programa en principio digamos, en la letra de la 

política pública digamos, lo que pretende es fundamentalmente acompañamiento más en 

cuestiones administrativas para estos ingresantes. Que se apropien de las lógicas de las 

inscripciones, de los sistemas de autogestión de estudiantes y demás ¿no? Sin embargo 

nosotros le hemos ido dando, en los tres años que hemos tenido el programa, le intentamos 

dar más como un giro de acompañamiento un poco más pedagógico, que no se limite a esa 

cuestión y en tal caso, cuando sea esa cuestión, que se enmarque en una comprensión de la 

lógica universitaria. Digo, porque aprender el sistema de correlatividades no es para 

aprender digamos un orden de materias sino para tomar decisiones en términos del proyecto 

formativo de cada quien. Entonces, que pueden acompañar en esa decisión a quienes no 

pueden sostener las trayectorias formativas tal cual establece el plan de estudios ¿no?, 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:12 [mientras uno trabaja en cualif..]  (71:71)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Mientras uno trabaja en cualificar la propuesta de enseñanza, uno está pensando en que las 

trayectorias, los estudiantes se van a fortalecer ¿no? ehhh porque digamos no es solamente 

que permanezcan y que egresen, sino que egresen con determinados saberes que los 

posicionan como un profesional comprometido, bien formado, etc. etc. etc. que tendría que 

ver con nuestro perfil de egresado 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:13 [el programa integral de accesi..]  (71:71)   (Super) 

Códigos: [Apoyos y demandas institucionales - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 El programa integral de accesibilidad en el caso de los estudiantes que demandan 

acompañamientos específicos declarando, diciendo que tienen, que están en una situación 

de discapacidad en tal situación ¿no? porque eso también es importante.  
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Cita-filtro: Todos 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:56 [lago que me pareció re bueno s..]  (108:108)   (Super) 

Códigos: [Ayudantias - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Algo que me pareció re bueno si hicimos ayudantías de cátedras si bien un plus de esfuerzo 

por que es un horario  mas que tenes que cumplir y todo es espectacular la experiencia  y 

cómo te ayuda a aprender mejor, nosotras hicimos con C una ayudantía en psicopatología.  

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:57 [C también se metió en psicolog..]  (108:108)   (Super) 

Códigos: [Ayudantias - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

 C también se metió en psicología y bueno fue una experiencia re buena y después de esa 

experiencia descubrimos que no solamente la ayudantía es para le buen alumno, la alumno 

por ejemplo que le cuesta algún eje ya sea psicoanálisis o toda la parte de metodología.   

A 
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Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:33 [muchas veces fui de hacer las ..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Muchas veces fui de hacer las cosas sola y la psicopedagogía es trabajar en grupo entonces 

es cómo que me tuve que adaptar a eso y me fue muy difícil, pero lo pude hacer digamos y 

bueno con el hecho de socializar fue como un cachetazo digamos como decir no podes estar 

sola, necesitaba de los otras para complementarse a vos y a tus conocimientos entonces 

bueno tuve que aprender también de eso. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:51 [después de tres horas de viaje..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA] 

[Virtualidad]  

No memos 

Después de tres horas de viajes esperar que lleguen todos los alumnos que llegue el profe 

salir corriendo a buscar los apuntes a la fotocopiadoras porque si no te quedas sin, yo ósea 

también tiene muchas cosas que no, entonces está bueno que esta virtualidad haya traído un 

montón de cosas nuevas que quedan al descubierto un montón de falencias que tenemos en 

esa presencialidad contempla muchas situaciones y verdaderamente lo hace más inclusivo a 

mi criterio. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:61 [los de primer año lo que paso ..]  (37:37)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 
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Los de primer año lo que pasó y lo he hablado con muchas chicas esta cuestión de no saber 

si, y más cuando tenes muchas opciones de carreras si es realmente lo que queres, como 

que decís bueno me tiro al lance por esto, veo si me gusta, pero cuando vos ya tenes a un 

docente que constantemente te acompaña y te dice si mira vos podes, capaz que bueno si no 

te gusta podes no sé yo por ejemplo, pedagogía está en otra carrera, y decís puede ser como 

encontrarse en esas búsqueda de conocerse a uno mismo en la carrera y darse cuenta si es lo 

que uno realmente quiere porque a veces se toma como afirmativo, si vos de acá a cinco 

años o seis o lo quesea vas a ser psicopedagogo pero capaz que este primer año sirve como 

este encuentro de uno mismo con las materias que bueno no siguen esta carreras y le sirvan 

para otras eso me parece también. 

G 

P 6: Est. 3º W - 6:13 [hay materias cuatrimestrales q..]  (54:56)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Hay materias cuatrimestrales que a mí me parece que tendrían que estar más. 

E: Mhhh 

W: Hay muchas materias que son cuatro meses que son… o sea son muy pocas clases en el 

modo virtual. Hay veces que vos lees el texto y me pasó el otro día en una clase que yo veía 

el texto y no me quedaba ninguna duda y cuando habló la profe me quedaron o sea “yo no 

entiendo nada de lo que está hablando” y yo con el texto no tenía dudas.  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:14 [estamos en pleno proceso de tr..]  (76:76)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Estamos en pleno proceso de transformación institucionalmente  de una institución superior 

que era muy familiar donde todo se arreglaba muy fácilmente rompiendo el acta y 

haciéndola de nuevo a una institución universitaria porque está inscrita en el sistema 

universitario nacional por lo tanto si se sube un acta ya esta esta en el sistema no se puede 

bajar esas cosa que a veces los mismos chicos dicen “..no bueno pero yo no entiendo, 

porque no la pueden sacar si antes lo hacían  ….” Tiene que ver con este proceso de 

transformación que nos está costando a todos y esta escucha también y me sumo en esta 

escucha quienes estamos desde el 2012, si bien siempre dijo venía de una institución de 
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católica muy chiquita en total si llegábamos a 40 estudiantes entre 1ro y 4to era mucho, le 

conocía los detalles de la vida prácticamente a cada uno prácticamente te juro , con 2500 

estudiantes nunca fue posible eso es una realidad pero sí es cierto que había un vínculo hay 

un vínculo muy cercano incluso con el profe , con la directora cuando me mandan 

mensaje”… profe M perdón que la moleste en este horario …” ósea hay una confianza , 

aún las que no me conocen pero que requiere como cierto distanciamiento viste como dice 

E “ compromiso y distanciamiento hay que hacer una construcción de sentido ahí” y que les 

cuesta la las chicas y nos cuesta  las profes manejen porque a veces es el profe el ven y dice 

“…ay porque no le podemos cambiar la nota, porque no le podemos guardar la nota si total 

no pasa nada …” bueno ese tipo de cosas. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:17 [si, bueno para mí siempre lo h..]  (94:94)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Si, bueno para mí siempre lo heterogéneo es fortaleza, si bien nos “complica 

institucionalmente” porque Tenes que pensar dispositivos que alojen a esa diversidad pero 

creo que es muy potente incluso en algún momento hemos discutido con algunas profes 

emérita dígase la misma E, la A M, el tema de la preocupación de ellas tantos docente que 

quieren hacer psicopedagogía y en realidad para mi es una riqueza también más allá que 

implica una construcción diferente un encuadre diferente que lo tiene que ir haciendo a lo 

largo del tiempo que les cuesta abandonar el encuadre pedagógico ¡es así! Pero a mí me 

parece que es muy interesante.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:12 [gamos ir a la facu fue como un..]  (69:69)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Digamos, ir a la facu fue como un disfrute para mí, nunca fue como “ahhh tengo que ir a la 

facu” y siempre a mí la verdad es que me sirvió mucho. Qué se yo, me sentía como muy… 

siento que también el Cabred tiene como, al ser menos personas que en la Nacional, por 

ejemplo, tiene como un clima distinto como más ameno si se quiere y eso me parece que 

también ayuda mucho a integrarnos, y también el hecho de que esté manejado casi en su 

totalidad por psicopedagogos, es como que bueno, yo creo que también tiene que ver con 

eso. 
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“como instituido de parte del adulto, como que hay cosas que no van a cambiar (…) es 

como que se hace difícil y realmente el centro de estudiante se me está quedando como 

poco, encima está perdiendo adeptos digamos, cada reunión somos menos porque vemos 

que las cosas no cambian” continúa “la última reunión para la votación éramos dieciocho 

personas para que siguiera el centro de estudiantes. Necesitábamos dieciocho personas y 

justo éramos dieciocho personas para que el año que viene siga habiendo un centro de 

estudiantes que nos defienda” (EPEY) 

“una historia de no participación, por ahí, en los institutos de nivel superior, no 

universitarios, que es como, salvo raras excepciones, es muy difícil constituir centros de 

estudiantes en los institutos  (…) no se usan por allí realmente los canales y los modos  de 

participación entonces bueno, por ahí vamos y volvemos con las chicas del centro de 

estudiantes para ver qué se puede hacer en relación a ello y decía, me… no solamente por 

lo inmediato sino que uno sabe que en los momentos de institucionalización son fundantes” 

(ESSA) 

Respecto a la comunicación y los canales de comunicación otra de las autoridades refiere 

“el vínculo con ellos es fundamental no solo habilitando todos los espacios de 

comunicación posible (…) sino también en relación específicamente a canales más 

formales de comunicación como el centro de estudiantes y siempre tratando de establecer 

algunas pautas claras en relación a quejas puntuales (…) tratando de instalar la importancia 

de dispositivos institucionales que posibiliten establecer diálogos” (ESDC) 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:27 [cuando se empezó esto de poder..]  (242:244)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

cuando se empezó esto de poder llegarse a ser facultad ehhh de formarse como universidad, 

de ser parte de la universidad, hubo un cambio. Antes los docentes eran como que cada 

docente tenía su librito, por ejemplo. No vamos a hablar de la profe C, la profe CA (42:57)  

que yo escuché que daban las materias muy diferentes una a la otra.      

Y: Creo que después con el cambio fue que tratan de equiparar de que todas las cátedras 

tengan una correlación, como cuando yo cursé con la profesora por ejemplo G, la otra 

docente de Diagnóstico II que no me acuerdo el nombre, iban más o menos por el mismo… 

incluso tenían el mismo apunte. Antes, las docentes tenían apuntes diferentes porque 



 

 

320 

 

entendían la materia desde lugares diferentes. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:1 [es que somos los propios profe..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Es que somos los propios profesores de cada una de las disciplinas que, mientras vamos 

enseñando aquello que nos corresponde de nuestras Unidades Curriculares, tenemos que ir 

tramitando también lo que pasa con lo discursivo ahí, con la lectura, la escritura y la 

oralidad académica. En ese sentido nuestro foco siempre está puesto en los profesores, lo 

que no omite que muchas veces, por ejemplo en la preparación ligada a un evento que está 

instituido en nuestra facultad, que son las Jornadas de Práctica, nosotros hagamos procesos 

formativos para los profes pero muchas veces en esos procesos, que son talleres sobre la 

construcción de pósteres, de ponencias, vengan estudiantes, digamos ¿no? y nadie le cierra 

las puertas a eso, digamos no, sino que está claro que nuestro foco está puesto en los profes, 

pero mientras que se pueda aprovechar, que lo aprovechen.  

P16: Entrevista SA .rtf - 16:7 [emos hecho con Sabrina tallere..]  (51:51)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Hemos hecho con S talleres sobre régimen académico porque nos damos cuenta que 

muchas de las consultas tenían que ver con eso y que las mismas tutoras remitían consultas 

y cuando hacemos los talleres vemos que las propias estudiantes avanzadas no dominan el 

régimen académico. Entonces ehhh, digo y que son pibas comprometidas, que son ¿no? 

ehhh digo porque están buscando además ocupar estos… o sea se pueden organizar de tal 

manera que tienen un tiempo extra para ser tutoras además de seguir estudiando ¿no? son 

evaluadas en su rendimiento pero además también entiendo yo que importa bastante en los 

criterios de selección que tengan algún tipo de participación política en la vida política 

institucional, no sé si por fuera también pero sé que ha sido como un criterio importante en 

el currículum vitae va a marcar, digamos ¿no? 
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P 6: Est. 3º W - 6:12 [Maestra… profesorado inicial y..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Elección de carrera - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA]  

No memos 

Maestra… profesorado inicial y me faltaba un año más la práctica para recibirme pero me 

di cuenta que no.           

P 6: Est. 3º W - 6:43 [me vine en el 2005 a estudiar ..]  (34:41)   (Super) 

Códigos: [Elección de carrera - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA]  

No memos 

Me vine en el 2005 a estudiar psicopedagogía cuando el Cabred no era, no era… la facultad 

era el instituto Cabred. 

W: Por una cuestión de que mi papá se enfermó y todo eso bueno, dejé la carrera como a la 

mitad porque no quería ser un peso yo para que me estén manteniendo con mi papá 

enfermo. Ehhh después hice maestra jardinera, me faltaba un año pero cuando estaba 

haciendo las prácticas me di cuenta de que no era lo mío, de que no me gustaban los chicos 

en el sentido de tan chiquitos, de… porque no tenía la paciencia, no me gustó. 

W: Sinceramente no me gustó, así que la dejé y después empecé a ver y sí me gusta el tema 

del aprendizaje, pero me gusta más el proceso de aprendizaje, no me gusta ponerme a 

sentarme y decir “dos más dos son cuatro” sino me gusta… Eso es lo que me llama la 

atención de la psicopedagogía ehhh cómo se estudian los procesos de aprendizaje. Es más, 

el día que me reciba yo no iría para el tema de niños, sino que me interesa más los adultos. 

P 7: Est. 3º U - 7:5 [Después entré en el Carbó para..]  (48:48)   (Super) 
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Códigos: [Elección de carrera - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA]  

No memos 

Después entré en el Carbó para estudiar para maestra, hice dos años y me di cuenta que no, 

no era lo mío estar rodeada de muchos niños por mucho tiempo entonces fue como “no, 

bueno, hacemos otra cosa”, hice un curso de preceptora y después bueno, terminé en la 

UPC y fue como también, al mismo tiempo expectativas de ver si me gustaba y quedarme y 

terminar la carrera o buscar otra cosa. Y me gustó, encontré gente copada, profes muy 

buenos entonces fue como “bueno ¡vamos! a ver hasta dónde llegamos”  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:5 [me acuerdo que cuando entré yo..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Elección de carrera - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA]  

No memos 

Me acuerdo que cuando entré yo entré en la facu porque yo estaba entre ser psicóloga o ser 

maestra jardinera, la típica de muchas chicas que estaban ahí, que por ahí pensábamos que 

la psicopedagogía era como una mezcla de ambas cosas, trabajar con niños, la psicología de 

los niños, bueno ehhh entonces bueno, por eso me metí.  

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:11 [Yo la quería hacer más allá de..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Elección de carrera - Familia: TRAYECTORIA EDUCATIVA PREVIA]  

No memos 

 Yo la quería hacer más allá de las complicaciones por ahí familiares. Lo que pasaba es que 

yo laboralmente lo necesito. Necesitaba en ese momento y necesito tener esta formación 

para poder cambiar un poco nuestra realidad entonces si yo me quedaba, era seguir 

alargando algo que nada, que se necesitaba y que yo sabía que podía hacerlo entonces fue 

como ahí, un combo. 
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Edited by: Super 
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______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:45 [yo me re pierdo en cada examen..]  (90:90)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo me re pierdo en cada examen oral capaz empecé por el último por los nervios y el mapa 

conceptual incluso teniendo eso cerca o haberlo hecho uno sabe dónde tiene que empezar 

por donde seguir por más que el otro te puede sorprender con un pregunta es como que lo 

puede desestabilizar a uno pero vuelve de nuevo a donde quería ir y vuelve a explicando 

algo es como que bueno yo siento mucha presión en so orales también y me pierdo y el 

mapa conceptual sirve como guía hacia  donde empiezo y hacia donde quiero llegar una 

reflexión o algo. 

Y 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:8 [bueno yo ehhh siento que estoy..]  (19:19)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Bueno yo ehhh siento que estoy un poco más preparada porque era de llevarme materias. 

Las materias son con números así que agarraba y me preparaba como un mes antes de 

rendir y entonces creo que eso me ayudó un poco para saber cómo prepararse para rendir un 

examen. 

L 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:7 [La forma de los exámenes cambi..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 La forma de los exámenes cambió muchísimo de lo que yo venía transitando digamos. Si 

bien he tenido múltiple choice es como… es… diferente porque tenías una profe que por 

ahí te podría explicar mejor, a mí me pone muy nerviosa estar todos en una llamada y estar 



 

 

324 

 

haciendo y escuchar que por ahí los otros chicos tienen algún problema con la conexión, 

que no llegó entonces no me puedo terminar de concentrar en lo que estoy leyendo 

entonces sí, se dificulta pero bueno uno se va adaptando y buscándole la vuelta digamos. 

Eso me pasaba a mí. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:11 [Yo que tengo más memoria visua..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo que tengo más memoria visual me doy cuenta “es esto” ehhh no… yo no he tenido 

grandes inconvenientes con eso ehhh pero el resto de mis compañeros sí. Ehhh después eso 

que dice que vas escuchando las voces de tus compañeros sí, yo intento anularlos. Yo que 

tengo el Whatsapp Web y explota el Whatsapp mientras uno está en el parcial, no los miro, 

los saco, pongo el teléfono en silencio ehhh porque bueno, me gusta también estudiar en 

silencio. 

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:30 [Para estudiar, estudiar, me gu..]  (112:114)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Para estudiar, estudiar, me gusta estudiar sola 

W: Y… si es posible me gusta repasar, o por ejemplo en la presencialidad lo que hacíamos 

era juntarnos un día antes y “yo te tomaba a vos, vos me tomabas a mí” porque a veces 

decía “este tema sí me lo sé” pero si me lo  preguntás de otra manera tal vez no me lo sepa. 

P 6: Est. 3º W - 6:31 [estudiar sí me gusta armarme y..]  (116:116)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estudiar sí me gusta armarme yo porque aparte es como que no tengo mucho tiempo libre 

en el día pero para… por ejemplo si es una lección oral sí me gusta estudiar con otro. Decir 

“bueno, yo te tomo ésta, preguntame cómo se te ocurre que lo pueden llegar a preguntar” 

porque hay veces que uno va confiado y no nos va tan bien como pensábamos. 

P 6: Est. 3º W - 6:32 [Sí me da miedo el presentarme ..]  (118:118)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Sí me da miedo el presentarme a exámenes. Hay una materia que la vengo pateando, que 

me da una ansiedad, me genera una ansiedad, me mata digo “yo no… no me voy a 

presentar” o sea y presentarme a exámenes no sé cómo voy a hacer cuando tenga que 

volver a la presencialidad y a presentarme y me digan “pase al frente A” . 

P 6: Est. 3º W - 6:33 [: A rendir oral no sé cómo pue..]  (120:124)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

W: A rendir oral no sé cómo puedo llegar a hacer porque hace un montón que  no se 

interactúa al frente de muchas personas y eso… yo estoy acostumbrada a interactuar con 

muchas personas por el tema del trabajo pero de pasar al frente y decir “bueno A 

descríbeme tal cosa”, capaz que me da un colapso . 

E: (risas) ¡Pero has rendido has rendido ya exámenes orales!  

W: ¡Si, si he rendido orales! Pero ahora no por ejemplo ¡bah! el lunes pasado… no es nada 

que ver el oral virtual que el sincrónico, que el presencial. 

E: Presencial. Preferís el virtual. 

W: Sí, es mucho más relajante estar en tu casa ehhh pero sí, extraño la facultad,  

P 7: Est. 3º U - 7:17 [o por ejemplo los exámenes fin..]  (129:129)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O por ejemplo los exámenes finales que son orales, me matan.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:9 [Este año una sola no promocion..]  (54:58)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Este año una sola no promocioné que la terminamos como con seis ¡y yo casi me muero! no 

podía creer que tenía que rendir regular ¡tenía un miedo!    

C: Si, si, la rendí y la saqué todo, me fue bien pero yo tenía un miedo, no, era una cosa que 

no la quería rendir. Yo no podía con mi genio. No podía concebir que tenía que rendir 

regular la materia, era para mi… y lo peor es que… es como que si a otro le pasa, yo diría 

“bueno, qué exagerada es una materia, la rendís, no pasa nada” pero en mí es como que me 

cuesta aceptarlo (risas) pero qué se yo, pero bueno, bien. 
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P 9: Est. 5º C.rtf - 9:15 [más que todo me costó como per..]  (81:81)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Más que todo me costó perder el miedo a rendir, a perder el miedo a que me escuchen por 

ejemplo porque no sé, yo promocionaba las materias pero he tenido que hacer los 

integradores y eran orales y exponer por ejemplo… entonces he tenido que perder un poco 

ese miedo. Eso sí me costó.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:16 [ehhh, creo que también tiene q..]  (89:89)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Ehhh, creo que también tiene que ver con, por ahí, la confianza o cercanía que uno puede 

tener con un profe que con otro. Sí me pasó que me fue más fácil rendir con unos que con 

otros, en términos de que yo me sentía más cómoda, pero en sí todavía me pasa que me 

siento muy expuesta, o sea como muy vulnerable y creo que por ahí va mi cuestión. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:27 [siempre teníamos charlas por e..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Siempre teníamos charlas por ejemplo antes de los parciales sobre lo que estudié para una, 

sobre tal concepto, sobre tal cosa entonces era una seguridad saber que lo que leí, que lo 

que interpreté y que lo que más o menos estudié, saber que piensa lo mismo, y que piensa 

lo mismo y que piensa lo mismo, ayudó también a dar más seguridad. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:10 [Y creo que en esta salida así ..]  (80:80)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y creo que en esta salida así que hicimos hemos reforzado esos atajos. Fuertemente. Es 

todo… nada, sin ningún fundamento lo mío. Solo perceptivo, representaciones, algunos 

datos ahí de ver lo que entran los estudiantes a algunas Unidades curriculares que no son 

mías pero estoy en el tribunal. No son mías, no soy del equipo “pero no, pero cómo…” 

“¿no me va a mandar el formulario de Google para que resuelva el examen?” “no, no, 

vamos a tomarte oral sincrónico” o sea contanos de qué se trata la materia y te dicen “no, 

no… El año pasado la profesora tomó un formulario de Google y yo entraba para hacerlo 
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con un formulario ``'oral no lo puedo hacer porque no me preparé para un oral” ¿no? 

Fuerte. Fuerte. Entonces “bueno, pero conversemos porque, es más, si tu profesor no está 

tenemos más posibilidades de que conversemos y miremos en torno al programa, algunos 

contenidos que vos puedas recuperar… “no” adiós, hasta luego y se van.  

 

 

Reporte: 16 cita(s) para 1 código Gestionar - trayectorias 
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UH: Estrategias para la construcción 
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Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:2 [es un trabajo que implica como..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Es un trabajo que implica como trascender a una cosa de solo escuchar y cada situación, a 

la vez implica el no engancharse con el discurso del estudiante y ponerlo como en un 

claroscuro a la relación a su trayectoria formativa , muchas veces los enojos no tiene que 

ver con un enojo con el profe sino con un enojo frustración que  se viene sosteniendo a lo 

largo del tiempo a veces detona con un profe en relación a un vínculo pero lo mismo que 

vio ese profe y que señalo es lo mismo que viene señalando los profes hace mucho tiempo 

entonces es como un trabajito que no es solo mirar el sistema para ver como esta esta chica 

sino que implica estos vínculos estar atentos , hay situaciones que se repiten por ejemplo 

me pasaba que una estudiante me mandaba un whatsapp porque consiguió mi teléfono. Y a 

mi me sonaba el nombre son 2mil y pico de estudiantes es bastante difícil en ese sentido 
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también pero inmediatamente ponía en el Gmail a ver porque me sonaba y seguramente 

aparecía con algunas otras quejas de años anteriores que daban cuenta de una manera de 

posicionarse de su propio aprender y además ese como un ejemplo.  

P13: Entrevista CC.rtf - 13:4 [lo que los estudiantes en gene..]  (36:40)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Lo que los estudiantes en general vienen y… si pensamos en cronológico en el Ciclo 

lectivo a principio de año ehhh dificultades o en tanto que quieren elegir una cátedra, una 

comisión y un horario y no hay cupos. Qué quiere decir, nosotros… ¿te lo explico o eso lo 

ponés porque ya lo sabes?  

CC: Bueno, no hay cupos ¿no? 

CC: Entonces a principio de año empiezan esos reclamos de que la necesidad de cursar con 

ese profesor, en ese horario, ese… por esto… por cuestiones diferentes, trabajo, distancia. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:5 [Porque sus compañeros están en..]  (42:44)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Porque sus compañeros están en ese y no se pudieron inscribir, también aparece. Como 

“bueno, con mis compañeras de estudio las tres pudieron inscribirse y nosotras dos no y 

tenemos que estar en el mismo” “en la misma comisión y en el mismo horario”. Ehhh con 

fechas de exámenes también que se ponen dos fechas… dos materias en el mismo día y que 

no pueden rendir el mismo día dos materias. Entonces tiene que ver con una cuestión de 

dificultades en la elección, la respuesta parte de “prioricen las de los primeros años, hay dos 

llamados” ¿no? 

E: Mhhh 

CC: Dentro de los mismos turnos hay diferentes turnos, bueno. Y en algunos casos… 

bueno, es trabajar en términos de autonomía y de elecciones y de trayectorias “¿cómo lo 

querés hacer?” “¿vas a rendir primero la de tercero?” “debés las de segundo”    

P13: Entrevista CC.rtf - 13:6 [Ehhh así es, “priorizá las de ..]  (46:50)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh así es, “priorizá las de los primeros años y después… apuntá ahí”. Recibo también 
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muchas quejas en tanto definiciones de los docentes a la hora de evaluar. Muchos no 

aceptan las calificaciones. En otros casos hay errores o de la comunicación o en la 

definición de los criterios de evaluación o en el conocimiento y entonces hacen alguna 

resistencia los estudiantes a eso. En el caso de que… que bueno, que su fundamento sea 

válido y demás, siempre pedimos la opinión de los… o lo antecedentes que el docente 

puede tener en eso ¿no? 

E: Mhhh 

CC: A ver cómo ha sido, trabajamos con el docente si hay alguna queja de los estudiantes 

de una evaluación o de otras y también, si se quejan de una nota, si viene el reclamo de 

algunos estudiantes por una evaluación específicamente, que su calificación no ha sido 

buena, como ellos esperaban, algunas veces también he llamado a equipos docentes para 

que con conocimientos específicos y considerando los criterios de evaluación de aquel 

docente haga una nueva evaluación y califique. Decirte que siempre han coincidido los 

equipos docentes en eso, por lo cual no hay problemas con los profesores “que corregiste 

mal” pero bueno. Pero pedir el apoyo, la visión, la covisión. 

E: Mhhh 

CC: De otros profesores con la especificidad de poder hacerlo y también dar respuesta a los 

estudiantes en esto, que no quede entre los docentes y el equipo de gestión solamente sino 

que puedan hacer estas lecturas otros. Reclamos en horarios, en horarios “¿por qué no se 

abre otra comisión?” es permanente “¿por qué no cambian de comisión a esto?” y algunos 

profesores que sí, que tienen características así como bastante “cerradas”, por definirlo y 

que… o poca empatía, quizás, con los estudiantes o un modo de decirles las cosas a los 

estudiantes, en las cuales se sienten agredidos. 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:7 [La autonomía y el deseo. Pondr..]  (35:35)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La autonomía y el deseo. Pondría esas dos palabras: autonomía y deseo. Autonomía en 

cómo ellas se van desenvolviendo ¿no?. Y el deseo, el deseo por seguir aprendiendo, el 

deseo por… bueno, por lo que es lo nuestro, por nuestra profesión, nuestra disciplina y que 

eso las va a motorizar para seguir construyendo nuestra disciplina y ser buenas 

profesionales, entonces yo siempre les digo que no se queden con lo que se les da, siempre 
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que busquen más porque uno en las clases no les puede dar todo, entonces que ellas, tienen 

que buscar más. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:15 [A mí me ha pasado abandono de ..]  (80:80)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 A mí me ha pasado abandono de la práctica, en la mitad de la práctica, todos estos años y 

han sido por situaciones particulares de vida, por estrés, he tenido casos por estrés y te 

hablo de 4rto año, calculá 1ero y 2ndo. Bueno, los he llamado, hasta que no hablaba 

personalmente con ellos, aún ahora en la pandemia me pasó, no les permitía que 

abandonen, siempre pensando en sostenerlos y ayudarlos en esa trayectoria sin que eso 

signifique una… ¿cómo te digo? una diferenciación en sus procesos de aprendizaje. O sea, 

un sostener en dignidad educativa ¿no? no en diferencia que el otro aprenda lo que pueda y 

“bueno sigamos yo quiero que tengas…” ¡no! 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:16 [este año me ha pasado también,..]  (88:90)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Este año me ha pasado también, que por ejemplo están destinados a una práctica que ellos 

mismos eligen dentro de las que uno les presenta y en algún momento necesitan dejarla por 

cuestiones de tiempo, o porque no están cómodos o porque no es para ellos y pueden seguir 

la práctica sin estar en ese lugar de campo.  

E: Mhhh  

P2: Eso también para mí es respetable y es ayudar una trayectoria porque es hacerla desde 

otro lugar y a ellos les ha servido como experiencia para saber qué no, qué no quieren o 

cuáles son sus propios límites ¿no? 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:18 [Es una mirada de “el otro pued..]  (106:106)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Es una mirada de “el otro puede” y “yo puedo ayudarlo para que pueda” por ahí ninguna de 

las dos cosas nos acertamos a que es posible ¿no? que el otro puede y que yo lo puedo 

ayudar, que para eso estoy y que es mi función y es mi lugar de enseñanza, ese. En eso hay 

que sacar las cosas que obturan y no anteponer estas características que son las de una 
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generalidad, la del trabajo, la de la persona a cargo y demás como una obturación para el 

aprendizaje ¿no? Por ahí hasta son… esto de poder mirar en vez de como algo que obtura 

como algo que posibilita porque tiene una experiencia más amplia, porque está dispuesto, 

porque si hace tantas cosas es porque quiere hacer, entonces también va a querer aprender 

ehhh mirarlo de un lugar más de posibilidad. Y eso sí es un giro que los profes todavía no 

terminamos de hacer. Tenemos muy rápido la crítica del estudiante en la boca, en la mente, 

sí. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:3 [Entonces digo, vuelvo a esto, ..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Entonces digo, vuelvo a esto, lo que sea como más administrativo intentamos que se 

resuelva con conocimiento de las razones que hay detrás y que eso vaya haciendo que 

tomen mejores decisiones los estudiantes y que además empiezan a generar formas de 

autonomía en el manejo de la vida universitaria porque bueno, hay preguntas que se repiten 

y la información sobre abunda sobre esas preguntas que se repiten ¿no? entonces bueno, 

uno también se pregunta qué sucede que eso que está tan disponible sigue convirtiéndose en 

una pregunta que alguien te tiene que responder oralmente en ese momento que te surgió la 

duda, y que vos no gestionas yendo al régimen académico que está colgado en la página, 

que está colgado en el aula virtual.Tenés el instrumento de preguntas frecuentes que 

hicimos justamente con el departamento de estudiantes y aula TIC desde el… este año. Para 

el ingreso particularmente generamos un montón de otros dispositivos desde videítos, un 

montón de cuestiones…  tutoriales, para acompañar un poco más eso, pero bueno, sigue 

siendo insuficiente, o sea todavía aparece mucha cuestión de dependencia en relación a eso. 

Ehhh así que dije… bueno, la cuestión más ligada al Departamento de alumnos y Asuntos 

estudiantiles, el Programa Tutores pares. Con el centro de estudiantes por ejemplo, si bien 

la que tiene como una articulación más frecuente es Decanato,, yo también me suelo 

incorporar digamos en determinados momentos para algunas cuestiones quizás más 

puntuales, ligadas a preocupaciones o mías o de los estudiantes, ligadas a la gestión 

académica. Y dije mías pero en realidad es mías o del equipo de gestión académica que 

cuando digo eso estoy hablando Secretaría Académica. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:5 [desde estudiantes que se les c..]  (43:43)   (Super) 



 

 

332 

 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Desde estudiantes que se les cayó el plan anterior y piden que se les de… que inventemos 

digamos la posibilidad de seguir, rendir materias del plan anterior que ya no existe, que ya 

no está ¿no? desde eso, y que te lleva muchísima energía, mucha, mucha energía ehh digo 

el proceso de explicar y volver a explicar lo mismo y que está en derecho y que estamos 

actuando en derecho digamos, en relación a la norma digamos, a lo que la norma implica. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:6 [Ahí, quizás que es una nota co..]  (45:47)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Ahí, quizás que es una nota común de muchos pedidos ehhh “no pude rendir” o “no me 

pude inscribir a tiempo” o “no puede presentar un papel” o no sé qué, entonces “no me 

impidan cursar la materia que sigue” “no me impidan...” ¿no? “presentar mi TFL” 

SA: “No me impida…” ¿no? y vos decís “yo no te impido” la norma dice esto, es lo que 

nos regula y eso es algo muy, muy común, digamos ¿no? con distintos casos, llenalo con 

distintos casos pero es muy común. Y lo que te decía, eso, que te lleva mucha energía 

particularmente para poner en… a ver, tenemos una lógica en un punto muy doméstica 

ehhhh no hablaría de… no quiero comparar con una familia porque tengo mucha claridad 

de que somos dos instituciones absolutamente diferentes, pero los estudiantes la ven como 

similares, en el sentido de que nos conocen y el vínculo es uno a uno y, particularmente en 

la presencialidad, es de mucha cercanía. Hay mucha, mucha calidez en el trato en general, 

en las personas que integramos la FES entonces la calidez en el trato parece confundir, y 

este personalismo de las relaciones, porque es el uno a uno, saben quién soy, saben dónde 

estoy, me encuentran ¿no? Lo mismo con las direcciones de carrera y demás ehhh pareciera 

confundir en que son cosas que hacemos personalmente por el otro o con el otro, entonces 

la norma cuesta instituirla.  

P16: Entrevista SA .rtf - 16:8 [no hay algo que tenga que ver ..]  (51:51)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No hay algo que tenga que ver con los años sino que tiene que ver con la apropiación de las 

regulaciones, con el peso de lo instituido también pero R, no se lo puedo decir sólo a los 
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estudiantes, tenemos que hablar de los profes también. O sea si los profes siguen hablando 

de IEFI  Instancia Final Evaluativa Integradora que es del régimen anterior, de la etapa de 

DGES y no pueden pensar que nadie está obligado a rendir con un formato de integración 

todos los contenidos, o sea que estamos hablando ¿no? ehhh de múltiples formas de rendir 

la promoción en función de la selección académica que tome cada equipo, pero los profes 

siguen hablando de la IEFI, los estudiantes difícilmente dejen de hablar de la IEFI ¿no? me 

parece que también ahí se van acomodando a lo que los profes, las profes les presentan en 

los programas de cátedra en el mejor de los casos o en las explicitaciones que hacen es sus 

clases de las condiciones de cursada, de las condiciones de aprobación y aprendiéndose las 

reglas que funcionan para esa cátedra pareciera que es suficiente. Entonces cuando hay algo 

del orden de lo más institucional, lo más general como que tenga que ver con esto, con las 

inscripciones a materias y con haber rendido determinadas cuestiones, determinadas 

unidades curriculares que si no les traban las siguientes ahí aparecen digamos cuestiones 

que no la podía regular, no le alcanzaba la información que le daba una cátedra a esos 

estudiantes ya ahí se arman los atolladeros. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:10 [el tono de algunas notas viene..]  (61:61)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El tono de algunas notas vienen y dicen “no sabés lo que me hizo” o “no sabe lo que hace” 

¿no? entonces bueno, digo, independientemente que me… que suponete que no hubiera 

estado bien que alguien le conteste de una determinada manera a nadie, sea alumno o no 

sea alumno ¿no? de determinada manera, digo, yo leo esa otra cuestión que me preocupa  

que es “bueno, a ver, te pasa esto” listo ¿cuáles son los modos de resolver, de abordar esa 

situación? particularmente pensando que son futuras psicopedagogas, futuras 

psicomotricistas ¿no? donde la palabra y el intervenir en situaciones complejas va a ser el 

metier del trabajo de las cuatro profesiones que formamos nosotros. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:11 [Entonces bueno, también eso un..]  (63:63)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Entonces bueno, también eso uno va laburando ahí cómo abordar estas situaciones 

complejas que… entonces bueno ¿cuáles son las vías que tenés antes de llegar a mí? ¿y qué 
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hiciste con eso? En algunos casos bueno, supuestamente los obtura el miedo por allí hay 

profes que portan una fama que los trascienden ¿no? y bueno, por ahí se acoplan en eso 

entonces desarmar esas cuestiones por ahí no es tan… bueno me siento más, casi que te 

diría que en esas cuestiones más que en resolver puntualmente la cosa digamos ¿no? sino a 

analizar ahí la complejidad de lo que están planteando . 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:14 [los profesores detectan situac..]  (73:73)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Los profesores detectan situaciones problemáticas y sobre esas miramos toda su ficha 

académica y vamos acompañando con OVOEsi es necesario, con reuniones con cada 

dirección de carrera o con los profesores para ver cómo acompañar situaciones puntuales y 

ayudarles por ejemplo a diseñar sus trayectos formativos. 

P16: Entrevista SA .rtf - 16:15 [pero cuando veíamos que estaba..]  (77:77)   (Super) 

Códigos: [Gestionar - trayectorias - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero cuando veíamos que estaba haciendo esa materia que era de segundo y no la tenía 

aprobada y estaba haciendo materias de cuarto, pero le faltaban aprobar materias de 

primero, entonces empezamos a analizar con ella qué razón de ser, haciendo las materias de 

cuarto, que si bien por las correlatividades podía hacerlas, pero en realidad estaban 

suponiendo saberes que no tenía de primero. Entonces ayudarla a pensar eso y decir, haber 

“te conviene por tal o cual razones terminar este grupo de unidad curricular, avanzar con 

esta” eso es por ejemplo algo que nosotros hacemos como intervención con el equipo de 

Gestión Académica. Ehhh mucha reunión y mucho trabajo así en el uno a uno más allá de 

estas cuestiones de intentar sensibilizar las propuestas formativas y obtener otro tipo de 

información, no solamente cuantitativa sino también cualitativa. 

 

 

Reporte: 10 cita(s) para 1 código Ingreso a la universidad 
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File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 

Edited by: Super 

Date/Time: 2022-02-10 17:30:00 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:12 [ingreso a la universidad se me..]  (8:8)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 El ingreso a la universidad se me complico mucho también y por último el tema de las 

materia, bueno nada teníamos un montón, y no no me fue difícil salir del secundario y 

entrar a la universidad  de hecho rendí ingreso a dos o tres carreras y fue una frustración, 

uno de ellos fue ciencias económicas que eran dos millones de ingresantes y la verdad me 

costó dos años entrar ahora estoy en humanidades nada que ver  pero me costó muchísimo 

y la frustración es grande.  

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:14 [no me costó tanto el paso del ..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No me costó tanto el paso del secundario a la universidad era como que trabajos, normas 

APA, era muy constante. 

F 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:6 [yo no tuve inconveniente de ac..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo no tuve inconveniente de acceder al material y a las clases, a las explicaciones. Yo por 

lo menos no tuve inconvenientes. Sí, es mucho. Considero que para un estudiante recién 

egresado del secundario es mucho de golpe. Yo porque ya tengo las otras dos carreras y 

estoy dentro de la docencia y sé que los chicos en el secundario siguen como estudiaba yo, 



 

 

336 

 

leyendo, teniendo poca bibliografía a mano y de pronto encontrarse con la universidad y 

con toda esta cantidad de materiales es como más pesado.  

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:11 [Pero es difícil para un estudi..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero es difícil para un estudiante que recién sale del secundario de golpe empezar la 

facultad y como que a mí no… no me habían dicho nada de la facultad o sea, yo tenía una 

versión y ahora estoy viviendo otra entonces es como difícil, o por ahí siempre me dicen 

“es muy difícil mantener pone una materia en promoción” o sea anual, “es muy difícil” o 

“es un privilegio” o cosas así me dicen siempre entonces como que no sabés qué hacer en 

ese sentido. 

P 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:39 [en mi caso, no entiendo mucho,..]  (65:65)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso, no entiendo mucho, entonces yo pregunto todo el tiempo cosas que por ahí 

parecen una tontería y para mí no. En ese sentido me han respondido bien y me he sentido 

acompañada ehhh porque bueno es una nueva etapa en que uno no sabe, digamos, no sabe 

lo que se espera entonces por ahí en ese sentido administrativo sí me han respondido bien y 

he tenido, o sea, sí, por ahí me faltaron papeles y ellos me han respondido ahí no más, cosa 

de no perder digamos el contacto.  

P 

P 6: Est. 3º W - 6:37 [hoy una amiga justamente me pr..]  (142:142)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hoy una amiga justamente me preguntaba, me dice “me anoto a psicopedagogía” me dice 

“quiero algo para facturar” le digo “yo sinceramente, si es para facturar no me metería en 

psicopedagogía” así que farmacia, abogada, hacete cualquier cosa menos psicopedagoga. 

Una amiga fonoaudióloga me dice, cuando me anoté en psicopedagogía me dice “¡No, qué 

estás haciendo!” dice “olvidate, quedate con tu trabajo que ganás mucho más. Vas a renegar 
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con las obras sociales “olvidate” dice. Dice “si vas a buscar plata olvidate de 

psicopedagogía”   

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:3 [fue como todo nuevo porque yo ..]  (12:12)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Fue como todo nuevo porque yo si bien yo tengo una formación anterior, es una tecnicatura 

que la hice a distancia entonces toda la vida universitaria fue como algo nuevo. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:9 [Ay, para mí de nuevo tenía… ¿c..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ay, para mí de nuevo tenía… ¿cómo es…? Ay, un montón de cosas. Primero fue como otro 

modo diferente de acercarse a un aula, a docentes a… como estudiante ¿no? y después 

quizás las modalidades de estudio, de tener en cada cátedra, ir y buscar la fotocopia de cada 

materia ehhh ¿cómo es? Como que también en relación a las clases con los profes, a los 

contenidos, era muy… no complejo sino que intenso. Intenso en el sentido de un 

compromiso que genera ¿no es cierto? de decir uauh como un montón de contenidos sería, 

no sé, nuevos, y formas de estudiarlos ¿no es cierto? de repente tenía que leer muchísimo, 

buscar formas para estudiar, para comprender diferentes formas de evaluación, por suerte 

tuvimos bastante como diversidad en eso, teníamos distintos profes con distintos modos 

entonces era como… también todo nuevo porque yo venía de otro lado y un montón de 

cosas pero creo que más bien eso sería, la cantidad y como… la calidad también por decirlo 

de alguna manera ehhh como que quizás yo también tenía mucha expectativa porque hacía 

mucho que yo quería estudiar esto entonces fue como ¡uauh! me estaba gustando y creo 

que… también esto ¿no es cierto? de tener tantas materias con todo lo que exige cada una, a 

la vez disfrutarla pero sé que hay que ponerle el cuerpo y estar, eso quizás también. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:3 [La edad, digo, es como que me ..]  (111:111)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La edad, digo, es como que me lo tomé en serio porque yo tenía veinticinco años y mi 

cabeza ya tiene otro nivel de procesamiento de cómo funcionan las cosas y cómo quiero 

que esas cosas sean saludables para mí ¿se entiende? 
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P12: Est. 5º Y.rtf - 12:8 [El hecho de tener veinticinco ..]  (103:103)   (Super) 

Códigos: [Ingreso a la universidad - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El hecho de tener veinticinco años y tener en claro qué es lo que quería y cómo lo quería. 

No es lo mismo empezar una carrera a los diecinueve años, cuando uno empieza, sale del 

secundario “ y bueno, si no me va bien dejo y el año que viene vuelvo” o no se toman tan 

en serio, no sé, el proceso que van a seguir. Yo al tener veinticinco años estaba como… y 

con todas las situaciones que me tocaron vivir, creo que estaba un poco curtida en varias 

situaciones de la realidad que me tocaron vivir. Ehhh son cosas que pasan y creo que todas 

las experiencias anteriores me fueron de alguna manera dando herramientas para planifica. 

 

Reporte: 33 cita(s) para 1 código Relación grupo de pares 

 

______________________________________________________________________ 

UH: Estrategias para la construcción 

File:  [C:\Users\RosanaPC\Desktop\Dropbox\Tesis\Trabajo de campo\Estrategias para la 

construcción.hpr7] 

Edited by: Super 

Date/Time: 2022-02-15 08:47:24 

______________________________________________________________________ 

Modo: referencias y nombres de la lista de citas 

 

Cita-filtro: Todo 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:39 [si bien no me costó encontrar ..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Si bien no me costó encontrar un grupo de chicas con las cual me llevara bien y que 

comparto bastantes materias por ahí a la hora de encontrarme en alguna materia que por 

ejemplo no conozco a nadie o no las conocí en el cursillo o no hay tanta afinidad porque a 

la hora de hacer una videollamada con los profesores no están las cámaras prendidas 

entonces por ahí no sabes realmente con la persona que trabajas y por ahí me ha generado a 
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mi mucho disgusto y cierta cuestión de bueno tengo que tratar de encontrar la forma y así 

que busco la forma lo que pasa es que por ahí se me complica porque al no conocer 

realmente a las personas con las que trabajas es como difícil porque no sabes qué es 

realmente lo que piensan, como ellos trabajan, que es lo que consideran importante de la 

materia y que no. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:53 [o que hice también un poco par..]  (33:33)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O que hice también un poco para afianzar un poco esta de los conocimientos y tratar de 

llevar todo al día, tengo sobre todo con una compañera que también conocí por los grupos 

que tenemos acá de WhatsApp de las materias y tengo un grupo de psicología que con esas 

personas charlamos de todo y esta persona particular que nos anotamos en muchas materias 

juntas entonces más allá de hacer los trabajos  o compartir materias dialogamos mucho del 

material, que entendiste por esto, que te sugirió esto, che no entiendo me ayudas con esto? 

Asique estamos permanentemente al socorro por lo menos eso han constituidos grupos 

fuertes, algunos no porque pasa como pasa siempre muchas veces se forman grupos.  

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:62 [esta cuestión de poder haber e..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Esta cuestión de poder haber encontrado un grupo de chicas con las que puedo charlar 

realmente puedo darme cuenta si me gusta o no y que me digan vos entendiste que una de 

las opciones que tenes en un millón, si realmente te das cuenta que no te gusta podes 

cambiar. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:69 [muchas veces cuando te caes y ..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Muchas veces cuando te caes y te bajoneas de la carrera y decís no quiero estudiar tenes a 

tus amigos que te dicen dale seguí de a poco y te levantas sola también, pero yo sí creo que 
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falta más acompañamiento. 

F 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:17 [me doy cuenta que ahora digamo..]  (38:38)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me doy cuenta que ahora digamos cuando empezamos a estar más avanzada en la carrera y 

teníamos mucho más cosas para intercambiar y nutrirnos entre nosotras.  

C 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:18 [yo creo que eso también fue en..]  (43:43)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo que eso también fue en estos 5 años fue encontrar una compañera o varias 

compañeras que te puedan ayudar en algunas materias , a mi me pueden servir y leer 

rapidísimo diagnóstico a otra le sirve otra materia epistemología y así nos íbamos 

ayudando. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:21 [esa construcción de redes de t..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Esa construcción de redes de tener compañeros aliados dentro del estudio que vendría a ser 

la asesoría estudiantil que vaso construyendo dentro de las trayectorias yo al principio 

también empecé muy individualmente pero trate nunca quedarme en un grupo por eso 

siempre fui saltando de grupito en grupito pero eso también conozco a muchas compañeras 

y algunas formas una también termina absorbiendo el modo se va nutriendo de cómo el otro 

estudia de como el otro aprende porque eso es modo.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:23 [stuve media perdida hasta que ..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estuve media perdida hasta que me apropie de llegar  yo soy grande también volví al ritmo 

de estudiar ósea es como que fue eso un poco hasta que hice le grupo de estudio nosotras 
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tuvimos la suerte de mantener el grupo de estudio durante 5 años con V hace 5 años que 

venimos estudiando juntas fue variando algunas personas algunas dejaron  la carrera y otras 

entraron y eso fue para mi super importante ehh digamos.  

A 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:4 [fue fundamental durante los añ..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Fue fundamental durante los años de la carrera el acompañamiento y el trabajo en equipo 

con mis compañeras.  

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:6 [mucho el apoyo de los pares p]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Mucho el apoyo de los pares. 

D 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:8 [no tan sólo el acompañamiento ..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No tan sólo el acompañamiento como grupo de estudio, si no el acompañamiento anímico 

porque muchas veces cuando uno ya quiere bajar los brazos y dice no, no puedo ehhh están 

las compañeras ahí para decirnos “si, vamos juntas”, “si podes” ehhh “un esfuerzo más” 

entonces el acompañamiento anímico más allá del poder estudiar juntas, de poder sacar 

dudas… 

K 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:28 [ue estamos en Agosto hemos log..]  (53:53)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estamos en Agosto hemos logrado un grupo con mis compañeras pero así también, o sea, 

estuvimos seleccionando nos digamos, bueno, que tengamos más o menos la misma edad, 

que también decimos hacemos las cosas y las hacemos, o sea porque por ahí esa es la 

diferencia que capaz que uno no ve de los chicos que recién terminan el secundario es que 
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tal vez no valoren el tiempo, no sé pero es como que no se organizan bien y nosotros como 

si que tenemos que organizar tantas cosas que ya el perder el tiempo para nosotros es como 

no está en ninguna consideración, entonces sí, formamos un grupo de tres somos. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:29 [y nos sentimos cómodas que des..]  (53:53)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y nos sentimos cómodas que después sirve para esto que dice B, tenemos dudas, sabemos a 

quién recurrir, me falta algo, sabemos con quién, nos entendemos digamos y está buenos 

digamos, pero ha sido digamos un proceso mucho más largo tal vez de lo que hubiese sido 

en un curso digamos presencial. Eso sería. 

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:31 [Sí hacemos grupos pero de las ..]  (55:55)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí hacemos grupos pero de las materias que nos asignan y nada, hablamos un rato ahí del 

trabajo, nos organizamos y después de entregarlo no hablamos más y yo conozco mucha 

gente que dice que es muy bueno hacer grupos de amigos porque tenes que estudiar, se 

apoyan, como que se va siendo más llevadero la materia por ahí si te cuesta o algo y no, no 

conozco a nadie y ni he podido agarrar grupo ni nada. 

L 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:32 [O si no también uno cuando es ..]  (57:57)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O si no también uno cuando es más grande en el grupo sirve un poco para organizar o sea 

que uno puede delegar y decir bueno “vos hacé esto, esto y esto” y por ahí si el grupo está 

bien armado y las chicas lo toman bien entonces está organizado y todos cumplen, todas 

cumplen.  

I 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:33 [ehhh por ahí tuve muchos choqu..]  (58:58)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Ehhh por ahí tuve muchos choques con dos compañeras ehhh en el sentido de que yo soy 

una persona que no le gusta entregar todo a último momento y por ahí uno le agarran los 

apuros para entregar las cosa ¿no? y la otra persona no tiene esa mirada como la mía, o sea 

capaz tiene otras cosas que hacer, no sé, pero he chocado mucho con dos compañeras y 

entablar vínculos. 

P 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:9 [Me cuesta mucho, he renegado m..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me cuesta mucho, he renegado mucho en la parte de grupos porque yo sobre que no tengo 

muchos espacios para hacer Meet con mis compañeros, muchos sí tienen ese tiempo pero 

no se ponen las pilas ehhh yo tengo que optimizar el poco tiempo que tengo para 

conectarme, lo tengo que usar. Y a veces se ponen a averiguar otras cosas y bueno… Yo 

prefiero a veces avanzar en la madrugada y presentar decir “bueno hice esto, fíjense si sirve 

o no sirve” a veces los he hecho yo a los trabajos y le pongo el apellido a mis compañeros 

porque si no es más renegar y no tengo tiempo. 

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:17 [no sé si está bien o no pero t..]  (85:85)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No sé si está bien o no pero trato de ser un poco más empática y yo digo “bueno es una 

persona grande, tiene su trabajo, sus hijos también, su marido, su casa” viste que se nos 

complica un poquito más y bueno “hoy por mí, mañana por ti” diría mi mamá entonces y lo 

hice yo y de hecho después le pasé porque ella tenía que rendir, por si le servía. Ehhh a mí 

me gusta trabajar en equipo. Es difícil, pero me gusta y los grupos que he conformado 

siempre la honestidad primero porque yo sé que todas tenemos nuestras cosas. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:18 [no pero bueno sí me ha pasado ..]  (89:89)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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No pero bueno sí me ha pasado que trabajo yo sola y hay veces que a mí, yo he hecho mi 

parte pero tenía que corregir otra y justo mi hijo está enfermo y las chicas me ayudaron 

con… tenía solamente que agregar la parte del citado de la página y ellas me ayudaron a 

agregar esa parte del citado, o yo no sabía utilizar una aplicación y me mandaban videos 

tutoriales. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:19 [. Los que sí o sí nos dijeron ..]  (97:97)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Los que sí o sí nos dijeron de a grupo armé grupo con las chicas que estuvimos en el 

ingreso,  o sea que todo virtual en el ingreso y si bien sabía que no tenían mucho tiempo 

ehh no me importó porque me caían bien así que los hacía con ellas. A veces no hacían 

nada pero no importaba porque me decían “me pasó esto, me pasó lo otro” cosas graves 

entonces digo “ya está” en ese sentido no me importa a mí en ese sentido ponerle el nombre 

si ellas me responden o sea o les digo “me lo podés leer” para saber ellas de qué se trata. 

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:27 [Se siente bien cuando llega fi..]  (102:102)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Se siente bien cuando llega fin de año y decís “esta materia la promocioné o pensé que esto 

me iba a ir mal y me fue bien” cuando conozco gente copada ehhh por los grupos de 

Whatsapp hice… pegamos onda con chicas que no había visto nunca. A mí me pasó que 

una chica que rendía Didáctica, que hacíamos un trabajo me dice “mira” dice, “podés 

terminar” dice “porque yo tengo que hacer esto” dice “porque acabo de dar a luz” “¿cómo 

que diste a luz, por qué no avisaste?” “no” dice “como no teníamos confianza. 

P 6: Est. 3º W - 6:28 [experiencias de todo tipo en e..]  (106:106)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Experiencias de todo tipo en estos últimos años, estos dos últimos años de virtualidad. He 

tenido grupos que se arman de cinco y terminamos haciendo dos el trabajo. Hay veces que 

me he tenido que bajar yo de un trabajo porque digo “miren chicas, hasta acá llego porque 
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no me da la cabeza, porque no me da el cuerpo” los trabajos obviamente que no son 

obligatorios pero son para sumar puntos, de premio digamos. Ehhh he tenido grupos que 

nos pasó que empezamos cinco pero fuimos dos las que presentamos el trabajo pero 

tampoco podemos decir “te vamos a sacar del grupo” porque no sabemos las condiciones 

por las que están pasando estas chicas, que por qué no pudo participar, no sabemos la vida 

de los otros, sinceramente. 

P 6: Est. 3º W - 6:29 [Me parece re importante el tem..]  (108:108)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me parece re importante el tema del compañerismo, de sabernos poner en el lugar del otro 

y de decir “bueno, si esta vez no pudo, seguramente en el otro trabajo aportará un poquito 

más” me parece importante el compañerismo y sabernos poner en el lugar del otro porque a 

todos nos pasa, o alguno tiene algún familiar enfermo o… así que yo con eso no tengo 

problema, si tengo que hacer el trabajo de otro, si tengo que hacer la parte de otro no es 

lindo, digamos, pero tampoco el egoísmo en estas circunstancias me parece que no. Pero sí, 

amistades me quedan de 1er año, las chicas que conozco desde 1er año que son con las que 

más hablo aunque ahora no estamos trabajando juntas porque están a la mañana y yo a la 

tarde. 

P 7: Est. 3º U - 7:13 [Desde primer año me hice un gr..]  (81:81)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Desde el primer año me hice un grupito, somos tres, cuatro, no soy muy… en el sentido 

sociable porque por ahí me pasa que… ahora con la virtualidad como que lo saqué bastante 

de encima pero si no me cae bien a la vista por ahí la gente, no, no me acerco pero no de 

mala porque por ahí ni los conozco pero no sé, me pasa eso. Y ahora con la virtualidad me 

he hablado con tanta gente que después me di cuenta que sí la conocía y anteriormente no 

hubiese tenido una conversación estando en la virtualidad, entonces como que también eso 

del no conocernos como que quita el prejuicio de hablar con otra gente o de contactarnos. 

Pero por suerte he hecho grupitos bastante lindos en los que sí nos hemos ayudado a hacer 

cosas o si no entendemos o qué sé yo… En Junio me pasó que nos pidieron varios trabajos 

y bueno justo me dio Covid entonces hay muchas cosas en las que no pude participar o 
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participar muy poco y tuve compañeras re piolas que me ayudaron, me pasaron las cosas 

como que me integraron al grupo… 

P 7: Est. 3º U - 7:14 [Los grupos son muy variados, h..]  (93:97)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Los grupos son muy variados, hay gente o sea mayor, o no tan mayor, gente que recién sale 

del secundario, gente que… entonces por ahí pasa… yo con el grupo de tengo somos tres, 

que somos amigas y vemos como que cada una tiene su tiempo entonces nos hablamos y 

sabemos qué horarios podemos manejar. 

U: Me ha pasado en otros grupos, por ejemplo en las materias de primer año, que casi todas 

son recién salidas del secundario y quieren hacer las cosas ya y por ahí vos no tenés tiempo 

para hacer las cosas ya. Tenés tu… qué sé yo, las que tienen familia o trabajan y esas cosas 

necesitan como otro tiempo y yo he tratado nunca de discutir con nadie pero sí es como 

“ché, mirá no puedo ahora, bueno, hacelo vos por tu lado y yo por el mío” para no generar 

ningún tipo de problema o de discusión pero… pero en general me fue bastante bien en la 

elección de grupos pero sí, suele pasar eso… 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:23 [También creo que tiene que ver..]  (141:141)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 También creo que tiene que ver con el grupo de trabajo que conformé, digamos, que 

bueno, pudimos armar una dinámica digamos que funcionó y que pudo sostenerse durante 

cinco años porque yo tengo el mismo grupo de primero entonces creo que como que ya uno 

tiene su función dentro del grupo y bueno, eso también ayudó mucho a lo que es el 

dinamismo. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:2 [Sí me acuerdo que cuando empez..]  (12:12)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí me acuerdo que cuando empezamos la primera materia, creo que fue Pedagogía, había 

una compañera y me acuerdo que la saludé y le dije “si podía sentarme con ella ahí” y me 

dijo “si” y bueno y con ella seguimos trabajando casi toda la carrera, estamos haciendo, 

empezando nuestra tesis. 
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P11: Ent. 5º S.rtf - 11:8 [gracias al apoyo de mis compañ..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Gracias al apoyo de mis compañeros que me ayudaron para integrarme en el grupo del 

trabajo y me alentaron a esto ¿no es cierto? creo que eso no es sólo decir “bueno mirá ya 

falta un mes” sino que “te acompañamos, estamos acá con vos” y eso me ayudó un montón. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:18 [algo que para mí fue bastante ..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Algo que para mí fue bastante también clave fue el apoyo con mi equipo, con mi grupo de 

estudio. En cuanto a la contención, en varias cuestiones quizás en algún momento alguna 

estaba pasando por algo difícil y siempre nos íbamos conteniendo entre nosotras, quizás en 

algún momento complicado mío económico he tenido compañeras que me han ayudado, 

qué se yo, a prestarme plata para comprar los apuntes, por ejemplo. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:26 [Y con el grupo, porque también..]  (44:44)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y con el grupo, porque también nosotras nos organizamos y priorizamos y muchas veces 

íbamos repartiendonos ciertas tareas entonces no es que yo tenía que cargar con 

absolutamente todo sino que entre las cuatro íbamos… después nos sentábamos las cuatro y 

hacíamos pero bueno, quizás en muchas cosas como que se hizo más liviano por eso, por 

contar con alguien para no estar con el cien por ciento con las cosas. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:5 [. Hay compañeras que sostuve d..]  (15:15)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay compañeras que sostuve durante la carrera desde ese ingreso, desde el cursillo de 

ingreso.  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:13 [Me pasó un montón y sobre todo..]  (154:154)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me pasó un montón y sobre todo en pandemia y ni hablar cuando yo estaba re cansada de 
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trabajar y estudiar al mismo tiempo, no digo que me hacían por mí los trabajos, pero era… 

“te compro un café” apenas llegaba era “¿voy a buscarte un café, o agua o algo?” porque 

creo que  (risas) (no se entiende bien 19:37) tenía compañeras que eran así ehhh más 

mamás digamos, de cuidarnos en ese sentido. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:15 [a veces uno en el Cabred se cr..]  (160:160)   (Super) 

Códigos: [Relación grupo de pares - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 A veces uno en el Cabred se cruza justo con personas que no tienen ganas de trabajar, que 

no tiene ganas de… y que necesitan la nota de arriba y algunos que son re caraduras y otros 

que la verdad lo hacen sin darse cuenta o… bueno. No sé si la pregunta iba por ahí también 

pero sí me crucé con este tipo de personas y siempre traté de hablarlo y si no se podía 

hablar, me alejaba directamente 
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Cita-filtro: Todos 

P 6: Est. 3º W - 6:36 [Pero no, la vida en la faculta..]  (134:137)   (Super) 

Códigos: [Transición a universidad - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Pero no, la vida en la facultad no es nada comparada con la secundaria ni con un terciario o 

un profesorado por ejemplo, no tiene nada que ver. 
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E: ¿En qué sentido?  

W: En la facultad estamos porque elegimos, tanto como en el profesorado ¿no? pero en la 

primaria y en la secundaria obviamente que te sentís mucho más apoyado. Yo vengo del 

interior, es un pueblo, todos los profesores se conocen con tu mamá, con tu papá. Acá, no 

conoces a nadie o sea es muy raro que conozcas a un profesor, o lo veas fuera del ámbito de 

la facultad. Yo creo que no he visto nunca a ningún profesor fuera del ámbito de la 

facultad. En ese sentido, creo que no es lo mismo entre la secundaria y la universidad. Yo 

me acuerdo que matemáticas me daba particular mi propio profesor de matemáticas porque 

era amigo de mi mamá. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:1 [entonces durante Diciembre, to..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Transición a universidad - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Entonces durante Diciembre, todo Diciembre del 2015 trabajamos en esas pequeñas 

comisiones en revisión del plan con los profesores de las diferentes materias, asignaturas y 

demás que teníamos del plan 550, en revisión de contenidos, para un diseño de un nuevo 

plan de Licenciatura que se contemplaba en cinco años donde tenían que agregarse 

Unidades curriculares relativas a título de Licenciado, entonces se agregaban las 

metodologías, las cátedras de investigación y algunas otras que aportaban a esta 

especificidad digamos en lo que es la Licenciatura y la investigación. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:2 [También trabajamos digamos, en..]  (10:10)   (Super) 

Códigos: [Transición a universidad - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

También trabajamos digamos, en el diseño de los contenidos mínimos en la propuesta del 

plan en esta transformación y trabajamos con los estudiantes que podían elegir si se 

quedaban en la tecnicatura y egresaban estos de 4rto año con ese título o voluntariamente 

expresaban su voluntad de volver y hacer las materias que les faltaban para ser licenciados. 

Hubo… estos hicimos entrevistas, abrimos como un espacio de consulta con Carolina 

Cernusco, con Cristina Luque en ese momento en la dirección en… no me acuerdo si 

Virginia Gote que estaba como asistente de dirección, poníamos horarios y los estudiantes 

venían, explicábamos cómo era el nuevo plan, cuál era la transformación del plan, cuáles 

eran las Unidades curriculares que tenían que hacer, cuánto se extendía esto, cuáles eran las 
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fortalezas en tanto formación y bueno algunas… en la extensión también. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:3 [Con M como Decana y ..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Transición a universidad - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA]  

No memos 

Con M como Decana y C como Vice decana de la facultad. Ahí trabajamos también en una 

articulación y en tanto facultad tanto con estudiantes, en la medida de lo posible por tener 

dos sedes, como con los equipos de gestión y equipos docentes para unir de alguna manera 

estas dos instituciones que ya no más con el hecho de tener dos sedes tenía y también 

diferentes perfiles. De todos modos creo que era bueno ¿no? Éramos dos Centros de 

estudiantes y sí bueno, era un desafío grande articular dos instituciones con tantas 

características similares y tantas diferencias a la vez ¿no?  
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Cita-filtro: Todos 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:21 [o al trabajar y tener familia ..]  (17:17)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo al trabajar y tener familia a cargo me tuve que adaptar ósea cambiar mis horarios, como 

que tuve que esperar que todos se fueran a dormir terminar todas las actividades del trabajo 
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y dedicarme en un espacio un poco más solitario, ósea la noche, estar más tranquila y ahí 

poderme concentrar para poder trabajar ósea en temas de estudio u otros trabajos prácticos 

que tenga que entregar. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:26 [comprendo mi limitaciones y po..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Comprendo mi limitaciones y posiblemente no vaya al mismo ritmo, digo si son once 

materias por año posiblemente yo pueda hacer cinco o seis para poder avanzar no voy a 

poder terminar en el tramo que esta propuesta la carrera lamentablemente entiendo mis 

limitaciones. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:28 [yo intente por ejemplo los lun..]  (20:20)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo intente por ejemplo los lunes juntar los turnos de la mañana de la tarde y de la noche 

para poder poner en un solo día no se seis materias, está bien terminas rota no, pero no 

hubo manera, no hubo manera porque eran materias que se dictan únicamente en un 

determinado día y si yo no iba esa día perdía la materia entonces no lo pude hacer. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:36 [lo que yo necesitara me jugo a..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Lo que yo necesitara me jugó a favor que pude adaptarme de vuelta y darme cuenta que me 

falta aprendizaje ciertamente y que si quiero comenzar a trabajar necesito priorizar cosas y 

tiempo porque nunca fui de sentarme a estudiar cinco o seis hora esto lo estoy haciendo hoy 

digamos este año eso es lo que aprendí. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:66 [y me frustre muchísimo yo tamb..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Y me frustré muchísimo yo también soy intolerante a la baja nota como J y más allá que en 

el secundario me lleve materias en los primero tres años en los últimos tres aprobé todas las 

materias y frustrarme ante el cuatro por que en el secundario te imponen que el cuatro y el 

cinco son re bajos y bueno uno piensa está bien un cuatro o un cinco pero no me gusta  yo 

quiero un siete, un ocho, un nueve o un diez no quiero un cuatro, entonces además ya estoy 

aprobada. 

F 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:4 [esa fue mi estrategia cursar p..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Esa fue mi estrategia cursar pocas materias pero hacerlo bien el 1er año hice 4 materias , el 

2do do año hice 4 materias y de esa forma por los menos a mí me sirvió porque aprendí era 

como ir a paso lento pero firme esa fue mi estrategia . 

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:6 [mi primer estrategia para pode..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Mi primer estrategia para poder mantener la carrera para que sea sostenible en el tiempo y 

de una buena manera para poder llegar a tener aprendizajes bastantes significativos y llegar 

a la meta y no perderse.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:8 [endir regular para mi era mas ..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Rendir regular para mi era mas complicado pero era más necesario porque era de alguna 

manera estudiar toda la materia unidad por unidad temas autores que por ahí pensaba tengo 

que llegar  a la promoción directa pero equivaliendo una con la otra aprendía más regular 

que la promoción entonces fue pasar de una a la otra. 

M 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:11 [me ayudo a promocionar casi to..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Me ayudó a promocionar casi todas las materias y no comparto con M promocione casi 

todas las materias no todas pero me ayudó a conceptualizar bien no llegar apurada o con las 

cosas agarradas con pinzas y me sirvió para hacer construcciones para los años siguientes.  

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:26 [me parece que tener un grupo d..]  (50:50)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Me parece que tener un grupo de estudio y apropiarse del espacio es fundamental. 

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:33 [n mi caso fueron más las caída..]  (62:62)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En mi caso fueron más las caídas que levantarme sola por el tema de que por ejemplo 

epistemología  la arrastre muchísimo tiempo la re curse también y fue caer y decir este 

método no me sirve busco otro y tampoco me servía ese y estudiando con mi compañeras 

tampoco me servía pero como a la hora del examen estas solo creo que eso también hace 

que uno se vaya fortaleciendo  de decir tengo que cambiar la técnica de estudio. 

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:47 [las tutorías fueron de mucha a..]  (95:95)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Las tutorías fueron de mucha ayuda en mi caso para epistemología la tuve que recursar 

rendir varias veces para mi fue de muy gran ayuda.  

E 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:49 [soy mama tengo marido tengo mi..]  (98:98)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Soy mamá tengo marido tengo mi casa y no puedo pasar de largo tengo un contexto 

diferente y yo para llevar la al día tengo que hacer ese esfuerzo ese compromiso y renunció 

a cosas digamos ósea yo elijo hacer la carrera pero hay situación o cosas que elijo no 
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hacerlas porque me van a perjudicar cuando llegue a la etapa de los exámenes.  

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:51 [hay que forzar con la lectura ..]  (98:98)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay que forzar con la lectura a veces me ha costado un montón a veces me he querido 

morir dijo “ porque hay que leer tanto” por ejemplo epistemología es un locura pero es un 

materia que dije como tiene fama de ser “pesada” entonces entre a 3er año dije bueno “ a 

esta materia no le saco la pata de encima “y me la saque bien y me fue bien y me sirvió 

muchísimo para institución y otras materias pero bueno es difícil no es fácil a mi gusta la 

carrera pero tuve que hacer mucho esfuerzo digamos para tenerla al día eso experimente yo.  

A 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:59 [pero justamente el oficio del ..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Pero justamente el oficio del estudiante se construye uno tiene que y uno tiene que ir hacia 

la herramienta a veces puede estar todo ahí puesto pero está el compromiso de uno que 

tiene que salir a buscar de alguna manera.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:63 [yo en mi caso empecé en el 201..]  (115:115)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo en mi caso  empecé en el 2014 que todavía estaba la carrera sola no había 

cuatrimestrales no, no esa parte , así que era como que bueno por  ahí te relajaras porque 

era anual bueno en algún momento la ibas a poder recuperar de vuelta o rendir toda la 

materia  lo que sea pero el tema fue el tiempo y si ubicarme si tengo un tiempito aprovecho 

y leo pero el tema es esta todos yo por ejemplo en mi casa somos dos estaba el tema que mi 

mama hacia cursos el tiempo para mí fue crearle más tiempo que ya tenía. 

E 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:2 [Yo hace cinco años, este es el..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  
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No memos 

Hace cinco años, este es el último ¿no? pero en cinco años yo me levantaba con un texto y 

me acostaba con un texto. Así ha sido para poder llegar. 

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:10 [entonces las clases presencial..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Entonces las clases presenciales en ese sentido también me han sido muy importantes a 

pesar de que uno por ahí dice “no, no quiero ir, para qué”  

K 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:10 [Pero sí, es muy de golpe tambi..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Pero sí, es muy de golpe también empezar así, tipo con mucha cantidad y a veces por ahí no 

sabés por dónde arrancar ¡bah! en mi caso, y sí, por ahí tengo que estudiar quince días antes 

o dos semanas antes porque no estoy acostumbrada digamos a la modalidad de la 

universidad. 

P 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:13 [También, o sea, yo me anoté en..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

También, o sea, yo me anoté en las ocho materias y es un desafío bastante complejo para 

mí porque es como se me junta todo de golpe o por ahí no llego, o por ahí tenía que rendir 

finales ahora en Julio y por ahí te tenés que preparar antes, un mes antes, y es mucho, muy 

difícil pero bueno, es… me voy a ir acostumbrando.  

P 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:14 [como soy re cursante en alguna..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Como soy re cursante en algunas materias de esta carrera ehhh me cuesta estudiar teórico. 

Me gusta más con otra compañera entonces intercambiamos ideas. Eso me resulta fácil. 
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N 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:5 [constantemente estoy viendo en..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Constantemente estoy viendo en qué cambiar y de acuerdo a cada materia ehhh sobre todo 

en la organización, en cómo puedo optimizar el tiempo para comprender más rápido o para 

ir más rápido básicamente ehhh más que me pasa como a F tengo un bebé, él va a cumplir 

dos años ahora en un par de días y bueno, para las que somos mamás se complica 

muchísimo.  

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:20 [soy muy de dejar para el últim..]  (97:97)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Soy muy de dejar para el último pero lo hago porque como hago los trabajos a la 

madrugada o sea, hago los trabajos a la madrugada entonces siempre estoy ahí con el 

tiempo que me corre, pero los presentó a los trabajos.  

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:2 [O sea que estás haciendo de 1e..]  (16:18)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O sea que estás haciendo de 1ero y de 3ero, de segundo ¿segundo lo tenés hecho o no?     

W: De segundo estoy haciendo didáctica que me olvidé de anotarme el año pasado y estoy 

haciendo didáctica.  

P 6: Est. 3º W - 6:3 [el primer año fue bastante bie..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El primer año fue bastante bien, o sea sí me cansó en el tema físico, lo que es tener que ir a 

la facultad, volver, el trabajo, mi hija con el colegio, todo lo otro, ehhh sí me gustó, me 

gustó el acompañamiento que te ofrecían los profesores, ehhh me gusta la carrera. 
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P 6: Est. 3º W - 6:26 [O sea estoy haciendo mucho per..]  (100:100)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

O sea estoy haciendo mucho pero también tengo el objetivo, no sé si recibirme en cinco 

años porque no… tendría que dejar de trabajar y dedicarme cien por ciento a esto y la 

verdad es que el país no está para andar dejando de trabajar. 

P 6: Est. 3º W - 6:34 [Extraño salir, extraño el recr..]  (126:126)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Extraño salir, extraño el recreo con las chicas, el intercambio, la horita que nos quedaba 

por ahí libre para ponernos al día con otras cosas. 

P 6: Est. 3º W - 6:38 [porque le gusta hace los esfue..]  (146:146)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Porque le gusta hace los esfuerzos que hacemos, me parece, de aguantar un montón de… o 

se de aguantar un  montón de cosas en el sentido del cansancio, de que hay veces que vos 

querés, no sé, juntarte con tus amigas, ir a… yo por ejemplo la semana pasada no pude ir a 

la primera reunión de catequesis de mi hija porque tenía que estar conectada a una clase que 

era la primer clase virtual que nos iba a dar, digo “y si dice algo importante y yo no estoy y 

no la graban encima” así que me perdí la primera reunión  de catequesis. 

P 6: Est. 3º W - 6:39 [¿Vos estás haciendo la trayect..]  (153:156)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

¿Vos estás haciendo la trayectoria que querías hacer? ¿Estás conforme con tu trayectoria? 

W: No, yo no me… yo… ahí va la pregunta con el régimen. Yo en primer año me vi 

saturada.  

W: Después bueno, el año pasado me operaron, por ejemplo, me vi saturada, me 

diagnosticaron que tenía hipotiroidismo, o sea estaba muy cansada, estaba muy estresada 

así que yo dije “listo” tengo mi hija aparte, tengo mi trabajo, dejo dos materias que era 

como que me molestaba el cursado y después cuando me doy cuenta eran materias 

fundamentales, o sea podría haber dejado… eran materias pilares, eran materias que tenían 
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correlativas y yo decía “¡no!” y rendir libre, la podría haber rendido libre pero me perdía el 

trayecto de aprender. 

P 6: Est. 3º W - 6:40 [Una amiga me decía “rendite li..]  (158:158)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Una amiga me decía “rendite libre Diagnóstico” porque yo este año no cursé diagnóstico 

“no” le digo, “Diagnóstico me parece una materia de que no es para cursarla libre”, una 

porque me tengo que pasar todo el verano estudiando y otra que es una materia que me 

parece que vale la pena el cursado porque es a lo que nos vamos a dedicar básicamente, es 

una de las materias fundamentales de la carrera nuestra, me parece así que… no la estoy 

haciendo pero porque prioricé quizás la salud y el momento de mi hija porque también la 

tuvieron que operar y bueno… 

P 6: Est. 3º W - 6:41 [Sí, este año estoy… me faltan ..]  (164:164)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí, este año estoy… me faltan sí, todas las de tercero menos bueno, las que me trabó 

Diagnóstico que la quiero cursar presencial porque no… porque quiero tener vacaciones 

primero que todo, quiero tener vacaciones, mi familia quiere tener vacaciones. 

P 7: Est. 3º U - 7:1 [estoy en 3er año pero estaba c..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Estoy en 3er año pero estaba cursando, me quedaron unas materias colgadas de 1ero y dos 

de 2ndo así que estoy terminando, digamos, los tres años en uno solo pero sí, legalmente 

estaría en 3ero. 

P 7: Est. 3º U - 7:2 [En total estoy haciendo diez. ..]  (20:24)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

En total estoy haciendo diez. Porque me dividí el año pasado y este año como para ponerme 

al día con la carrera en general entonces me quedaron dos de 1ero, dos de 2ndo y bueno, las 

que restan estoy haciendo de 3ero.  

U: Termino 3er año y el año que viene empezaría 4rto limpio, digamos, sin ninguna deuda 
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de otra materia 

P 7: Est. 3º U - 7:3 [He tenido sí algunos, que por ..]  (28:28)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

He tenido sí algunos, que por ahí me agarran colapsos de muchas cosas y no llego o entrego 

la mitad o entrego y por ahí no entiendo lo que estoy haciendo porque por ahí nos dan 

muchas cosas seguidas y no te da tiempo a eso, a entenderlo o a equivocarte y volver a ver 

en qué te equivocaste pero en general me va bien. Tengo bastantes buenas notas, por ahí 

algún que otro 3 colgado pero bueno… (risas) 

P 7: Est. 3º U - 7:4 [Sí, después me di cuenta que e..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Sí, después me di cuenta que eran un montón y fue como “bueno, hacemos las que se 

pueden, si llego a todas genial, y si no, bueno, se volverá a hacer”. Como que en ese sentido 

no me hago tanto problema porque por ahí uno se estresa tanto en no llegar con las materias 

y a la larga o a la corta uno se va a recibir, así que haciéndolas de a poco por ahí sirve 

mejor también.    

P 7: Est. 3º U - 7:6 [Ehhh también me pasó en 1er añ..]  (52:52)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh también me pasó en 1er año como de querer anotarme a las diez materias que nos 

daba la currícula y después vas viendo que a fin de año no terminás haciendo diez, terminás 

haciendo cinco, seis porque o no te dan los tiempos o estaba todo el día en la facu o por ahí 

iba con mi nena a la facu, profes que no tenían drama, profes que te miraban raro. 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:4 [uno ve que a la noche hay como..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Uno ve que a la noche hay como una persistencia que hace que se prolongue la trayectoria 

muchas veces , le lleva más tiempo porque van tomando decisiones en relación a 

compromisos laborales y a la mañana por ahí a hay una decisión más firme en sostener los 

5 años de pronto pero a la vez hay un gran desgranamiento sobre todo en los primeros años, 
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creo que tiene que ver con muchas variantes nosotros tenemos un problemita en los 

primeros años es que son extremadamente numerosos  entonces se producen como dos 

cuestiones una es que mucho trabajo en grupo que repercute después a medida que avanzan 

en le proceso en una marcada dificultad en asumir instancias orales individuales e 

instancias escritas individuales entonces ahí se produce una desarmonía que repercute que 

se prolonga en las trayectorias sobre todo a partir en 3 er año Que es donde empiezan a 

hacerse las disonancia “…pero a mí me iba bien …” dicen ellos “… a mi hasta ahora me 

iba bien , tenía 7y8..” pero claro cuando uno mira son todas promociones directas, trabajos 

en grupos que insisto  tiene que ver con un condición institución , tenemos comisiones de 

100 alumno , 150 alumnos es muy difícil para el profe el seguimiento así como mas existo 

lo mismo pasa en las prácticas las primeras prácticas son grupos mucho mas numerosos 

también es una modalidad distinta el seguimiento , el seguimiento de la escritura, creo que 

con el tiempo vamos tratando de revisar esas cuestiones pero todavía falta mucho camino 

entonces llegan a 5to año , y esto también lo hemos comentado que uno ahí ve los quiebres 

de repente no me pasa tanto estos 2 últimos años 3 años lo que me pasó en el 2018 que 

estudiantes que me decían “ … profe yo no sé escribir…”directamente y que cuando 

entregaban la las instancias porque es un proceso la práctica 5 se requiere mucha escritura 

mucha reflexibilidad crítica era como que nunca me corrigieron y una de las estudiantes 

hermosa , hermosa que finalmente se recibió con mucho esfuerzo y después de un proceso 

bastante largo ella me decía “ … profe sabe que pasa que nunca nos corrigieron entonces 

aunque yo me sacaba un 5 o 6 yo no veía que estaba mal entonces seguía haciendo más de 

los mismo …”  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:5 [hay una responsabilidad nuestr..]  (24:24)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Hay una responsabilidad nuestra como acompañamos estos procesos de los chicos para 

introducirse en el mundo académico que no es fácil entonces ahí están los que van 

quedando en el camino y los que de a poquito se van haciendo cargo de esas lógicas tanto 

en la lectura , como en la escritura como en esto de poder posicionarse algo que nosotros 

les vamos pidiendo desde los primeros años con cosas más sencillas pero que se vayan 

posicionado pero realmente logran llegar a buen puerto realmente tenemos un gran número 
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que en 5 años hacen la carrera pero también un enorme número que lo hacen en 6,7,8 años 

y preocupa eso pero bueno ahí estamos.  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:6 [la que pase de 2do a 3ro me pa..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La que pase de 2do a 3ro me parece a mi es el que se queda, pero ahí se enfrenta con ciertas 

cuestiones que necesitan aprender entonces por eso ahí es cuando se produce el quiebre y 

ya la relación es mucho más personal entonces es más fácil soso tener ese acompañamiento 

y esa cosa de co construcción que hace el docente con cada uno que las ayuda.  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:7 [el tema de la reflexividad cri..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El tema de la reflexividad crítica que creo que es el otro punto ellas dicen “… el profe 

espera que yo diga todo de memoria …·”y vos hablas con el profe , y no está esperando que 

los diga de memoria pero sí que haya un construcción desde un lenguaje técnico un 

lenguaje profesional articulado con lógica y ellas creen que aprender 2 o 3 palabras y ahí es 

donde esta reflexividad crítica el poder pensar sobre lo que estoy diciendo a veces  vos las 

paras en le el examen  y les decís “…a ver dijiste tal cosa …” y no ven lo que está mal 

como otras veces dicen”… no  ay no profe no quería decir eso…” es  esa construcción de 

compresión ese sentido de poder apropiarse de una manera de construir conocimiento que 

tiene particularidades en el ámbito académico  que no es tener una idea 

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:15 [o otro que con el cambio de pl..]  (76:76)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Lo otro es que con el cambio de plan en el marco del proceso de transformación 

específicamente en psicopedagogía porque psicomotricidad se pusieron más heavy se 

produjo una flexibilización de la de las correlativas tan grande, tan grande que repercutió 

directamente en muchas dificultades que estamos viendo hoy estudiantes de 1er año que 

quieren hacer seminarios de 5to entonces la propuesta del seminario de 5to no es tan 

accesibles para ellos por que les falta trayecto formativos psicopedagogía institucional no 

tiene correlativa entonces empiezan y tiene que leer caes entonces pasa todos los años que 
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después del primer examen de la 1ra instancia evaluativa  la mitad del curso deja y eso es 

un desgaste para el profe y para los chicos si bien la lógica para quienes nos plantearon la 

importancia de esta flexibilización bueno era se van a ir regulando solos , pero hay un 

punto donde en realidad los están poniendo como en una trampa una cuestión de fracaso 

que no los ayuda como que no los vas ayudando a hacer ese camino porque no conocen 

ósea ellos si psicopedagogía institucional no tiene correlativa está en 4to año “ bueno yo la 

quiero hacer para adelantar”  

P 8: Entrevista DC .rtf - 8:16 [y digamos uno mira al estudian..]  (88:88)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Y digamos uno mira al estudiante que hoy se están acercando a la universidad sobre todo 

los más chicos y uno ve como esa necesidad de acompañamiento entonces 

institucionalmente también es una estrategia, no la rigidez de la correlativa que teníamos en 

la 550 que era tremenda pero como os fuimos la otro extremo observamos que las 

trayectorias se complican igual o peor la sensación de fracaso y frustración es muy grande 

para los chicos.  

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:8 [Con las materias yo la verdad ..]  (54:54)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Con las materias yo la verdad que… bueno, esto sí va a ser como muy contundente el 

ejemplo, pero yo promocioné todas las materias de la carrera, todos los años. Este año una 

sola no promocioné que la terminamos como con seis ¡y yo casi me muero! no podía creer 

que la tenía que rendir regular ¡tenía un miedo!    

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:10 [por ahí me ha pasado más que t..]  (58:58)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Por ahí me ha pasado más que todo en 3er año, creo que es el año como más “heavy” que 

ya es como que pasé mucho estrés, ya es como que me han salido marquitas en la piel pero 

cuestiones de estrés por el estudio porque yo por suerte también me ha jugado a favor que 

yo no he tenido que trabajar, entonces yo me puedo dedicar al estudio únicamente estos 

cinco años, ehhh pero bueno, son cosas que… como que yo prioricé siempre la facultad 
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antes que no sé, mi salud mental por decirlo de alguna manera, fue como que bueno “que 

me vaya bien, lo otro después veo” 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:11 [Yo creo que tiene que ver más ..]  (65:65)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo creo que tiene que ver más que todo ehhh a ver, haber, no sé si en cantidad de estudio 

porque en 4rto año también estudiamos mucha cantidad pero creo que más que todo por la 

materia de Diagnóstico que creo que yo, es la más difícil de toda la carrera, que la verdad es 

que sí, que nos costó mucho entenderla y realmente poder manejar los conceptos. Yo creo 

que tiene que ver con eso. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:20 [Ehhh y yo creo que es como que..]  (125:129)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Ehhh y yo creo que es como que siempre busqué lo más cercano a la “excelencia” entre 

comillas, dentro de lo que uno como estudiante puede dar.       

C: Más que todo porque también, digamos mientras iba… en realidad desde el día uno en la 

carrera te dicen “bueno, vos vas a trabajar con personas, decidís sobre la vida de las 

personas muchas veces” y bueno, como que siento una gran responsabilidad en ese sentido 

y digo bueno, si yo tengo que ser una… una buena alumna que promociona para… digamos 

que como para mí siempre eso fue sinónimo de saberme bien la materia. 

P 9: Est. 5º C.rtf - 9:21 [Por más que sé, y conozco caso..]  (133:133)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Por más que sé, y conozco casos de que hubo gente que ha promocionado y que a lo mejor 

no tenía ni idea, pero no sé, justo tuvo suerte en un parcial o no sé, pero en mí, yo digo 

“bueno, si yo lo promocioné siento que lo sé, que estoy segura, que lo tengo afianzado y 

que bueno, que estoy capacitada para trabajar” usando eso conocimientos, por ejemplo.    

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:4 [, la estuve por dejar a esa qu..]  (12:12)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

La estuve por dejar a esa que es cuatrimestral pero dije “la dejo” porque no entendía y dije 



 

 

364 

 

bueno, me tiré un lance, mis compañeras me dijeron “mirá, falta un mes, por qué no ves…” 

y bueno ahí dije “está bien, voy a hacer el parcial” y pensando que me iba a sacar un dos, 

un tres porque no entendía mucho, me saqué un cinco así que la regularicé y me acuerdo 

que en Julio, como era cuatrimestral, en Julio me puse a estudiar, a estudiar y bueno y me 

fue bien en el final. Esa es la única materia que regularicé de toda la carrera. Todas las otras 

las promocioné pero ¿cómo es? estuvo bueno porque fue como también una forma de uno 

poder ver, de poder analizar su forma de estudio y de diferentes estrategias que fui tomando 

para… en lo que se presenta en la trayectoria porque se te presentan un montón de cosas. 

En ese momento fue con lo académico y bueno, y después, yo vivo con mis dos hijos así 

que nada, ellos se quedaban acá. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:7 [para mí es muy valioso el tiem..]  (16:16)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Para mí es muy valioso el tiempo, entonces re cursar para mí es algo que no está en mis 

posibilidades. No por una cuestión de ni de orgullo ni de nada, sino por el tiempo, el tiempo 

es valioso entonces no sé, quizás sí, en algún momento si se necesita hacer algún proceso 

está bien, pero yo sentí que no… que quizás podía. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:14 [haber promocionado casi todas ..]  (23:24)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Haber promocionado casi todas las materias ¿qué crees vos que fue lo que te posibilitó 

hacer eso? 

S: Yo creo que el gusto por… Hay varias cuestiones o un par. Una es que me encanta, que 

me gusta la psicopedagogía y que es algo que quise estudiar hace mucho tiempo. Yo me 

acuerdo que, sin saber bien qué era, yo sabía que quería estudiar Psicopedagogía. Después 

estudié Psicología social porque no había Psicopedagogía en Ushuaia y la Psicopedagogía 

social es como también es muy un amplio los ámbitos donde se puede trabajar y yo ya era 

fijo que iba a estudiar en educación hasta poder estudiar Psicopedagogía, entonces es algo 

que traigo ya hace tiempo. Es un deseo muy profundo y a la vez, por un lado, el deseo y 

otra cuestión importante es nuestra situación económica. Yo sabía que al tener este título 

diferente, la situación iba cambiar por eso tampoco nunca, como explicarlo, como que 
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nunca me quedaba o me rendía por decirlo de alguna manera. Y quizás también, siempre 

fui un poco, no sé cómo expresarlo, siempre me gustó la escuela, siempre me gustó que me 

vaya bien así que siempre fui como medio ñoña pero bueno, yo creo que sobre todo ese 

deseo de… por ejemplo acá estamos en Córdoba y hay una gran oferta educativa pero 

donde yo vivía no, entonces quizás por eso lo puedo valorar un poco más. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:23 [A mí me pasó que en 2ndo año h..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

A mí me pasó que en 2ndo año hice una materia de 3ero. Hice Políticas públicas. No sé si 

por ansiedad o porque yo sabía que después iba a estar más complicado y bueno, después 

me pasó que en 3ero no pude, por cuestiones familiares, no pude hacer una de las 

Metodologías, la cuantitativa. La dejé. Creo que fueron tres clases y la dejé y la hice en 4rto 

en la pandemia y por suerte la pude hacer normal digamos, me refiero a cursarla, 

promocionarla… 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:31 [¡Ya promocioné Inglés! (risas)..]  (72:75)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 ¡Ya promocioné Inglés! (risas). Sí, sí, yo creo que sí, sí, sí. Inglés ya promocioné, mañana 

tengo la IEFI y después bueno, las del primer cuatrimestre ya están todas promocionadas y 

rendidas y todo porque aparte ni siquiera las rindo en Febrero, no puedo, no puedo, yo en 

Diciembre ya chau…  

E: O sea que te queda… 

S: Las vacaciones, sí, sí 

E: Te quedaría el Trabajo Final no más 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:33 [Al poder tener un título de un..]  (90:94)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Al poder tener un título de una Licenciatura poder tener una matrícula, en ese sentido 

E: Totalmente 

S: Seguramente voy a seguir haciendo cosas, seguro, pero más relajada me parece 

E: Si, si 
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S: Más relajada en el sentido de tener una estabilidad no sólo económica sino social. Me 

parece que tener una… contar con una obra social, contar con un sueldo fijo para poder 

tener proyectos, no sé, me parece que más en ese sentido está 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:7 [el estudio era como una posibi..]  (23:27)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

El estudio era como una posibilidad a futuro y ese futuro no era cercano, pero sí lo iba a 

lograr en algún momento como lo estoy logrando o tratando de alcanzar ahora. 

Y: Pero ese es un poquito un pantallazo. Pasé por situaciones muy complejas durante la 

carrera a nivel familiar, a nivel económico, a nivel emocional, creo que muchas veces quise 

dejar y no… por el cansancio de trabajar y estudiar la verdad es que es un montón. Llegaba 

a las cuatro de la mañana de trabajar y a las siete y media tenía una cátedra y era bañarme, 

dormir una hora y levantarme y la verdad eso me desmotiva mucho. El no tener fines de 

semana para disfrutar en familia y tener que quedarme leyendo, haciendo trabajos prácticos. 

Ehhh eso fue desde el inicio hasta el día de hoy (risas) hay cosas que no cambiaron.  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:9 [Yo digo “ya está, estoy cansad..]  (123:123)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo digo “ya está, estoy cansada, no voy a ir a clases mañana miércoles”. Jueves yo ya 

estaba en el Cabred, no me duraba nada, era como decir “pero yo quiero estar acá” “me lo 

tengo que aguantar un poco más, voy a descansar el viernes” es como que no… creo que 

eran cosas del momento, el cansancio de la saturación y… pero la verdad es que no, nunca 

dejé una materia hasta el momento, creo que hasta el día de hoy tengo promocionada toda 

la carrera ehhh a mis tiempos porque hablo desde el 2013  y estamos en el 2021 pero creo 

que mi nivel de comprensión y de entendimiento, lo tengo. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:10 [es como que mi proceso lo pude..]  (123:123)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Es como que mi proceso lo pude construir, lentamente pero a paso firme, digamos y con un 

nivel de profundización que es lo que yo quería. Incluso lo hablé muchas veces con 

compañeras que cuando hice el ingreso, ellas ya se recibieron el año pasado, el anteaño 
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pasado, yo comentaba esto “nunca me apuré”. No me daba ansiedad cuando el otro decía 

“me quiero recibir, me quiero recibir, me quiero recibir”  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:25 [De 4rto. 4rto me pareció el añ..]  (220:224)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

De 4rto. 4rto me pareció el año más difícil de toda la carrera 

E: Mhhh 

Y: Si 

E: ¿En qué sentido? 

Y: Son muchas materias y son todas anuales, y a veces se da por sentado que hay 

aprendizajes que tendríamos que haber como adaptado en 3ero y en 3ero se piensa que esos 

aprendizajes tienen que estar desde 2ndo entonces a 4rto llegamos como con una deuda. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:29 [Porque es como que todo… es co..]  (258:258)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Porque es como que todo… es como un aprendizaje, vamos poniendo, sacando cositas de 

cada lado y apropiándose de pedacitos de acá, de allá y eso. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:30 [No hay un día en que uno no se..]  (264:266)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

No hay un día en que uno no se levante pensando que hay que estudiar, que hay que 

escribir, que hay que… la TFL no me fue un peso incluso, hay materias que me fueron más 

pesadas que la TFL 

Y: La TFL al ser de cinco integrantes es como que se equilibra mucho digamos, los 

contenidos, las lecturas, es como que se puede hacer. No es lo mismo ser tres, que ser dos, 

que ser cuatro, que ser cinco que las cosas van por otro lado, pero estresa mucho, lo trabajo 

en terapia también ehhh el hecho de que yo quería terminar esta carrera, también soy 

ayudante de cátedra de la materia de Semiótica.  

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:31 [Siempre voy a estar ahí no sol..]  (268:268)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Siempre voy a estar ahí no solamente actualizándome sino porque tengo ganas de hacer 

otras cosas. Ehhh voy a tener cincuenta y dos, sesenta y voy a seguir estudiando, me 

conozco, mi madre me ha criado así y al mismo tiempo recibirse y… yo digo que no es que 

no voy a saber qué hacer porque eso sí lo sé. Creo que eso sí me siento segura del rol que 

voy a ocupar dentro de la sociedad digamos, de alguna manera. Pero para qué lado ir, no lo 

defino. Quiero hacer clínica, quiero hacer laboral, quiero hacer…. No me decido, me gusta 

todo. Es como que no… no sé bien… lo estoy trabajando en terapia porque incluso me 

gusta mucho investigación. 

P15: Entrevista P2.rtf - 15:9 [en lo que yo noto una evolutiv..]  (62:62)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 En lo que yo noto una evolutiva pero impresionante de desenvoltura y que se nota desde 

Mayo cuando comienzan, desde Abril Mayo hasta Octubre, es eso, es haber estado en 

campo directo, “yo soy un profesional en proceso…”  

P15: Entrevista P2.rtf - 15:11 [Yo creo que por ahí termina pa..]  (66:66)   (Super) 

Códigos: [Trayectoria estudiantil - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

Yo creo que por ahí termina pasando este giro en el 4rto. Ya se sienten mucho más cerca de 

ser profesionales. Y el otro día, que justo ayer cerraba con un  grupo, con una de las 

comisiones una de las cosas que ellos vuelven a rescatar y que yo les decía “ustedes ya 

están siendo psicopedagogos aunque estén en etapa de estudio” “no es que van a ser 

psicopedagogos cuando les den el título, ya lo están siendo, el título termina siendo al final” 

y lo vuelven a rescatar ellos como que ellos han podido vivenciar eso desde ahora, 

entendés, no desde un lugar de estudiante pasajero sino ya desde un lugar profesional. 

Quizás sea eso lo que se despierta en la práctica, y en la IV en 4rto año. 
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P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:7 [La forma de los exámenes cambi..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 La forma de los exámenes cambió muchísimo de lo que yo venía transitando digamos. Si 

bien he tenido múltiple choice es como… es… diferente porque tenías una profe que por 

ahí te podría explicar mejor, a mí me pone muy nerviosa estar todos en una llamada y estar 

haciendo y escuchar que por ahí los otros chicos tienen algún problema con la conexión, 

que no llegó entonces no me puedo terminar de concentrar en lo que estoy leyendo 

entonces sí, se dificulta pero bueno uno se va adaptando y buscándole la vuelta digamos. 

Eso me pasa a mí. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:11 [Yo que tengo más memoria visua..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 

 Yo que tengo más memoria visual me doy cuenta “es esto” ehhh no… yo no he tenido 

grandes inconvenientes con eso ehhh pero el resto de mis compañeros sí. Ehhh después eso 

que dice que vas escuchando las voces de tus compañeros sí, yo intento anularlos. Yo que 

tengo el Whatsapp Web y explota el Whatsapp mientras uno está en el parcial, no los miro, 

los saco, pongo el teléfono en silencio ehhh porque bueno, me gusta también estudiar en 

silencio. 

Q 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:10 [Y creo que en esta salida así ..]  (80:80)   (Super) 

Códigos: [Examenes - Familia: OFICIO DE ESTUDIANTE]  

No memos 
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Y creo que en esta salida así que hicimos hemos reforzado esos atajos. Fuertemente. Es 

todo… nada, sin ningún fundamento lo mío. Solo perceptivo, representaciones, algunos 

datos ahí de ver lo que entran los estudiantes a algunas Unidades curriculares que no son 

mías pero estoy en el tribunal. No son mías, no soy del equipo “pero no, pero cómo…” 

“¿no me va a mandar el formulario de Google para que resuelva el examen?” “no, no, 

vamos a tomarte oral sincrónico” o sea contanos de qué se trata la materia y te dicen “no, 

no… El año pasado la profesora tomó un formulario de Google y yo entraba para hacerlo 

con un formulario ``''oral no lo puedo hacer porque no me preparé para un oral” ¿no? 

Fuerte. Fuerte. Entonces “bueno, pero conversemos porque, es más, si tu profesor no está 

tenemos más posibilidades de que conversemos y miremos en torno al programa, algunos 

contenidos que vos puedas recuperar… “no” adiós, hasta luego y se van.  

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:22 [l tema este de la virtualidad ..]  (17:17)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

El tema este de la virtualidad este año a mi particularmente me costó un poco, hasta que le 

fui agarrando un poco la mano y eso de sentarse en la computadora fue una organización 

que me costó a principio de año, unos meses y bueno ya le fui agarrando un poco la mano, 

entonces me tuve que reorganizar un poco entre mi casa, la familia, el trabajo y hacerme 

hay un espacio a la noche o después de las doce de la noche para poder llegar y poder 

organizarme el día y repartirme un poco entre todo asique si yo tuve que reorganizar 

bastante cosas para llegar. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:25 [En mi caso particular la virtua..]  (18:18)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

En mi caso particular la virtualidad a mí me ayudó mucho a poder seguir estudiando porque 

yo no estoy en Córdoba, estoy a cien kilómetros y son tres horas que tengo hasta Córdoba 

en transporte para ir y otros tres para volver más él bebe y verdaderamente no podría.  

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:31 [la virtualidad me ayudó yo me ..]  (21:21)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  
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No memos 

La virtualidad me ayudó, yo me inscribí aprovechando la virtualidad cuando paso esto en el 

segundo cuatrimestre me inscribí en un montón de materias que me hubiera sido imposible 

hacerla de modo presencial pero como estoy en mi casa y yo trabajo desde mi casa ahora 

dispongo de los tiempos de otra manera, si bien como digo para mi si bien hace falta ir a 

clases porque es otra la construcción totalmente con las intervenciones la virtualidad ayudó 

muchísimo y también creo que se tendría que dar una modalidad no sé si la mezcla o no 

mezcla pero sería muy bueno. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:34 [la virtualidad a mí me sirvió ..]  (23:23)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 La virtualidad a mí me sirvió aunque honestamente me hubiera encantado ir a la 

universidad y experimentar el primer año conociendo a los demás en persona digamos, pero 

bueno no me fue difícil dentro de todo adaptarme a la virtualidad y bueno yo creo que eso 

más que nada también la organización con las materias me di cuenta que yo a mitad del año 

me fue re bien no tuve inconveniente con nada yo curse todas las materias de primer años. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:37 [va en mi casa tenemos una sola..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 En mi casa tenemos una sola computadora y mi mamá es docente y mi hermano está en el 

secundario y eso ha sido lo que más ha cambiado no en la cuestión esta de que tenes que si 

o si en organizar los tiempos que primero estas tranquilo en la casa, bueno yo en mi casa 

vivo con mi familia nuclear, mi mama, mi papa, mi hermano pero también vivo con mis 

abuelos y bueno este constante movimiento de gente buscar un espacio en el que yo pueda 

sentirme un poco más tranquila para poder estudiar. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:41 [me di cuenta que bueno al no t..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 
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 Me di cuenta que bueno al no tener los profes, al no tener compañeros, nada es como una 

auto motivación constante el proceso de estar solo estudiando, de buscar la forma de decir 

si esto realmente me gusta, si esto me atrapa, por ahí las clases virtuales te ayudan pero no 

es exactamente lo mismo, asique creo que por lo menos han cambiado por lo menos en mi 

proceso muchas cosas, como que bueno antes eran mis pilares y ahora han tenido que irse 

reconstruyendo de otra forma. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:44 [este tema de la virtualidad a ..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Este tema de la virtualidad a mí me sirve tener por ejemplo la bajada de material o esta 

política de bajada de material o la clase o bueno porque cada docente usa distintas 

herramientas. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:49 [on respecto a las clases virtu..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Con respecto a las clases virtuales si ayudan un montón en cuanto a contar dudas, pero si no 

es lo mismo pero si ayuda bastante, como le decía en ese caso el tema de las clases 

grabadas que no todos los profes lo hacen obviamente es porque consideran no el tema es 

como la presencialidad en el aula estas hay tenes que estar presente, pero bueno hay profes 

que no comprenden que no todos tenemos eses tiempo específico y muchas compañeras no 

podían estar entonces no se grababa la clase y se la perdía y por ahí quedan esos 

conocimientos medios en el aire como para rendir o retomar la materia, asique por mi parte 

me parece muy bien el tema que se pueda grabar y poder reafirmar eso. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:51 [después de tres horas de viaje..]  (32:32)   (Super) 

Códigos: [Características institucionales - Familia: INSTITUCIÓN EDUCATIVA] 

[Virtualidad]  

No memos 

Después de tres horas de viajes esperar que lleguen todos los alumnos que llegue el profe 
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salir corriendo a buscar los apuntes a la fotocopiadoras porque si no te quedas sin, yo ósea 

también tiene muchas cosas que no, entonces está bueno que esta virtualidad haya traído un 

montón de cosas nuevas que quedan al descubierto un montón de falencias que tenemos en 

esa presencialidad contempla muchas situaciones y verdaderamente lo hace más inclusivo a 

mi criterio. 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:54 [yo tengo que aceptar que la vi..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Yo tengo que aceptar que la virtualidad de cierta forma me gusto me ayudo, pero en otros 

aspectos no porque, por ejemplo, me volví más vaga en ese sentido al hecho de que esta 

mitad de año de no hacer nada extra digamos, como que me relaje muchísimo y yo siento el 

año que viene cuando vuelva a la presencialidad me va a costar mucho el hecho de tomar 

nota porque me acostumbre a no estar en las clases escucharlos después, pausar y volver. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:55 [pero de cierta forma me ayudo ..]  (34:34)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Pero de cierta forma me ayudó porque más allá de no estar en algunas clases aun así yo 

podía seguir el ritmo y daban esa oportunidad digamos, por ejemplo en otra materia en 

lectura y escritura hay profes que no te graban las clases y eso a mí no me gustaba porque si 

yo tenía que hacer un trabajo y no estaba la profe te dejaba libre entonces lo que a mí me 

molestaba digamos es que no se tuviera consideración en esas personas.  

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:63 [porque hay un montón de cuesti..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Porque hay un montón de cuestiones a parte de la facultad que uno hoy en día y en este 

contexto nos atraviesa a nosotros como personas el estar en el hogar constantemente, el 

compartir con la familia que yo pasaba catorce horas fuera de casa me encontraba con mis 

viejos a la noche hola y chau el fin de semana capaz que bueno pasábamos un día juntos 
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entonces hay un montón de cuestión que te atraviesan más el estar todo el tiempo 

preocupado por todo esto del coronavirus, por ejemplo yo que vivo con mis abuelo esto de 

estar todo el tiempo teniendo que salir de mi casa para que ellos no salgan entonces son un 

montón de cuestiones que también nos atraviesa de una forma diferente. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:64 [y yo creo que voy a volver a l..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Y yo creo que voy a volver a la facu realmente cuando esté en tercer año y voy a seguir 

siendo de primero porque va ser totalmente un mundo nuevo porque no va a ser nada igual 

a lo que es virtualmente. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:68 [por ejemplo conozco personas q..]  (40:40)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Por ejemplo conozco personas que dejan porque saben que la modalidad no los ayuda que 

la virtualidad no es fácil, que sienten que es un año perdido, y yo si en un momento pensé 

así, pero dije no le metemos pata porque no me esforcé tanto para no hacer una carrera yo 

soy de la gente que no puedo desperdiciar mi vida digamos  mi tiempo en cosas que no me 

van a favorecer a futuro. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:71 [por ejemplo muchas veces lo qu..]  (42:42)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Por ejemplo muchas veces lo que pasa es que se supone, un tema también de un poco de 

desorganización que bueno por ejemplo vos un lunes tenes de ocho a diez una materia pero 

ese profe no te manda ese contenido un lunes de ocho a diez te lo manda el lunes a las tres 

de la tarde vos no estás constantemente con el aparato disponible para vos porque por 

ejemplo en ese horario mi mama necesita realizar video llamada con los alumnos.  

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:72 [pero sino es bastante complica..]  (42:42)   (Super) 



 

 

375 

 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Pero sino es bastante complicado muchas veces cuando no podes imprimir tener que leer 

del celu y todas esas  cosa, pero si para mi si ha afectado de cierta forma que podamos 

llegar por ahí al día porque por ahí sería todo más fácil si los profes, según mi punto de 

vista y lo que he charlado con varias chicas si se hubieran adecuado al horarios que ellos 

tenían realmente, porque por ahí hay clases que se contraponen, se ponen en el mismo 

horario parciales, la subida de contenidos las hacen, a veces te manda correcciones de doce 

por ejemplo tuve un trabajo de una monografía en una clase y no se la profe nos mandaba 

correcciones un domingo o un sábado a las doce entonces vos no se es fin de semana y no 

se tenes la entrega el martes entonces por ahí hay cosas que también te desacomoda al no 

estar todo el tiempo con el aparato no tener esa disponibilidad como que te modifica, se 

modifica en muchos aspectos. 

G 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:73 [y a principio de año me era mu..]  (44:44)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Y a principio de año me era muy difícil realmente adaptarme a la modalidad virtual porque 

yo no tenía computadora, mi hermana también cursaba mi hermano del medio también y 

todos estábamos con una sola computadora y la verdad doy gracias de tener la posibilidad 

de que me hayan comprado una computadora cosa que no pasa siempre, pero bueno 

después de eso también me pude adaptar un poco más 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:74 [porque somos siete personas qu..]  (44:44)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Porque somos siete personas que necesitamos todos hacer lo mismo, también generar 

espacios para uno mismo poder estudiar, mi papá en su momento acá en mi casa cuando 

antes había mucha restricción y la verdad que era yo estar estudiando en un lado y mi papá 

a los gritos hablando por teléfono porque él está todo el tiempo con su trabajo y el habla 

fuerte ya de por sí ya era como medio insoportable. 
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F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:75 [sino positivo diciendo bueno e..]  (44:44)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Sino positivo diciendo bueno esta es otra forma de estudiar estas estrategias no están en 

clases, es otra forma de estudiar y no siempre decir uh que feo que no estén las clases, por 

ahí me agarra culpa pero dentro de todo, se puede, se puede llevar adelante al menos para 

mí. 

F 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:76 [esto de la contención de los p..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Esto de la contención de los profesores que si bien yo he cursado de manera presencial creo 

que esta dinámica si se da un poco más en la presencialidad, porque en la virtualidad cuesta 

un poco más que el profe pueda seguirte que identifique tus intervenciones, tu cara, que te 

está pasando, esto es por ahí lo que tiene un poco de feo la virtualidad. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:77 [han surgido situaciones como, ..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Han surgido situaciones como, ansiedades, depresiones, malestares propios de estar 

encerrados que por ahí dicen bueno estás en tu casa, no, verdaderamente yo tuve, por 

ejemplo yo y conozco a varios, yo tuve una situación hace un par de meses que estaba con 

unos ataque de pánico sinceramente y la persona que tiene ataque de pánicos o ha sufrido 

de ansiedad no te podes poner a estudiar y como explicas o como cumplís. 

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:78 [pero también si yo no la veía ..]  (45:45)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Pero también si yo no la veía tan seguido a mi mamá, por también una cuestión de no 

pegarle los bichos si soy yo la encargada de acompañarla cuando tiene que hacer un 
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trámite, también soy yo la encargada de la contención que ella necesariamente me está 

llamando todos los días por teléfono.  

M 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:79 [era si para mí un lio el tema ..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Era sí para mí un lio el tema que no se respetaban el día y horario que nosotros, que yo en 

mi caso me había anotado que para los días miércoles y jueves eso no se respetaba, no se 

respetó en muchas ocasiones, entonces vi que después de las vacaciones de replanteo se 

puso un poco el freno ahí y bueno eso fue muy positivo de que tuvimos voz y bueno nos 

pudieron escuchar también, por mi parte yo de los profes vi un buen acompañamiento a 

excepción de estas cositas así pequeñas pero bueno como todos vamos aprendiendo para 

todos es algo nuevo yo también como docente y como estudiante del otro lado hemos 

aprendido porque por supuesto nunca hemos pasado por una situación así. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:81 [estaría bueno que quede el tem..]  (46:46)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Estaría bueno que quede el tema de subir material en el aula virtual eso lo vi muy positivo 

también desde casa entregar un trabajo práctico de esa manera con un cierto tiempo, quince 

días, no tan acotado a lo mejor de una semana para la otra eso también vi que hubo un 

replanteamiento un cambio, asique eso tuvo bueno también. 

V 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:82 [o que nosotros en este momento..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

O que nosotros en este momento estamos llamando la virtualidad para la UPC lo estamos 

condenando habiendo pasado por dos etapas de una misma fase y la primera donde nos 

enganchó este encierro y si se quiere esta virtualidad donde nadie se la esperaba por lo tanto 

eso representó que había docentes que no se animaban con la parte tecnológica, había 

chicos o estudiantes que no tenían acceso a la tecnología, bueno fue como todo un 
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descontrol esa fue como una primera etapa de esta primera fase y esta segunda fase en 

donde ya sabíamos a que nos teníamos, es decir, que continuamos con la cuarentena que no 

había presencialidad, pero que creíamos que íbamos a volver a la presencialidad entonces 

nos relajamos un toque más nos organizamos de otra manera pero todos seguimos creyendo 

que volvemos a la presencialidad entonces estamos como más relajados, 

J 

P 1: Grupo focal 1° 12-11.rtf - 1:84 [o mal podría condenar esta mod..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

O mal podría condenar esta modalidad virtualidad yo lo que sí puedo decir es que no está 

aceitado el proceso y por eso todos o la mayoría , lo que intentamos decir es no me gusta 

esta modalidad, no, hay que trabajarla , si esto estuviera bien aceitado posiblemente sea 

productivo y si además podemos mezclarlo con lo de la presencialidad, más productivo y 

más rico todavía, los encuentros presenciales son buenísimos, pero si vos vas a la clase y 

nunca levantas la mano y nunca hablas el docente tampoco te va a conocer, y el destrato lo 

vas a tener igual. 

J 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:64 [mi me ayudo muchísimo nunca le..]  (118:118)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 A mi me ayudo muchísimo  nunca le vi o negativo porque si bien el contacto es necesario a 

mi en cuanto a lo que es al aprendizaje me favoreció mucho porque en la facu yo tenia 1 

1/2hr  de viaje si agarraba justo el colectivo entonces eran 3hr en colectivo que ya me 

restaban y los días que por ahí había mucha gente y no frenaban er entre 4hrs fácil le 

calculaba de restarle tiempo de estudio tiempo de organización y me paso que justamente 

con la virtualidad era estar con la compu y organizarme mas de decir de esta hrs a esta hora 

tengo clases trabajo con las materias abiertas en burbujitas en la compu.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:65 [en lo personal me resulto esta..]  (118:118)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 
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En lo personal me resultó estar más comprometida y llegaba a tiempo en todos los trabajos, 

en la lectura o en organizar las chicas 2min mientras prendemos la compu “ compañeras 

mías mientras voy cocinando  pongo vamos adelantando vamos charlando entonces ayudo 

mucho lo que es la agilidad del tiempo y justamente al tiempo aprovecharlo en el estudio 

me parece que en nuestro grupito así variado hemos tenido mucho más utilización del 

tiempo por la vía virtual.  

B 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:66 [ara mi la virtualidad así como..]  (121:121)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Para mi la virtualidad así como explicaba E nos llevó estar más tiempo en frente a la 

computadora por lo menos a mi me afecto la espalda ( risas) el año pasado sobre todo como 

que era todo nuevo  pero también como menciona también B es todo como hacer TFL hoy 

en día por mí es mucho más fácil. 

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:67 [el año pasado fue difícil y es..]  (121:121)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

El año pasado fue difícil y este año es como que ya le encontramos la vuelta es como que 

empezamos  aprovechar que es una herramienta útil incluso hacemos un meet de 10 min 

para ver como armamos algo o este trabajito tal cual lo mencionaba ella obviamente que 

tengo compañeras que decidieron dejarla carrera hasta que volviera la presencialidad para 

uno pudimos hacer ese enlace digamos pero hay otras compañeras que bueno por diferentes 

motivos tuvieron que dejar la carrera.  

Y 

P 2: Grupo focal 5° 2-8.rtf - 2:68 [empezó todo a la cuestión virt..]  (124:124)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Empezó toda a la cuestión virtual tenía un miedo que estuve a punto de dejar ciertas 

materias por ahí y decir no voy a poder , no voy a poder aprender nada como voy hacer si 
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estoy en 4to y es importante como voy a hacer para poder aprender de esta firma y la 

verdad fue como todo un desafío digamos ahora te puedo dar cuenta que me sirvió para 

ponerme a prueba a mi misma  digamos y por ahí romper ciertas barreras ciertos miedos 

que me empezaron a surgir  con toda la cuestión de la virtualidad que ahora me ayuda por 

ahí a tener a mirar dese una materia hasta un profe que toda la vida le he tenido terror a lo 

mejor “decir   no puede ser tan terrible “ por ahí es como que digo bueno si sobrevivo a la 

pandemia ya está sobrevivo. 

C 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:7 [Estar en las clases presencial..]  (25:25)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Estar en las clases presenciales más que nada, porque encontré muy diferente lo que era la 

presencialidad  con la virtualidad y en este caso el año pasado y este año me ayudó que me 

acompañaran en esta trayectoria. 

D 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:16 [como dice Karina el tema de la..]  (29:29)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Como dice K el tema de la virtualidad… yo tampoco compré apuntes entonces voy 

resumiendo, leo, los leo, los resumo y después lo escribo…  es un trabajo arduo pero en 

realidad tampoco me valí de los apuntes. Es lo único que cambié pero por el tema de la 

virtualidad igual que K pero si no sigo igual que el primer día.  

H 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:18 [y con respecto al tema de la v..]  (30:30)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Y con respecto al tema de la virtualidad, en cuarto año me costó horrores porque para mí el 

apunte era… era incuestionable. Yo… a mí no me podía faltar entonces yo vivo en Tanti 

entonces no tenía cómo imprimir porque acá valía diez pesos cada copia entonces yo no 

imprimía nada. Me costó horrores. Y en este año nada, o sea no imprimí absolutamente 

nada. Me manejo todo con la pantalla, resume sí a mano lo que me parece importante pero 
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no lo necesité.  

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:54 [Porque yo tengo, a la mañana t..]  (110:110)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Porque yo tengo, a la mañana temprano salía cinco y media de la mañana, tengo una hora y 

media a la ida y dos horas a la vuelta, por el tráfico, entonces sólo me quedaba para estudiar 

a la noche porque ya llegaba tipo cuatro de la tarde, después, las cosas de la casa. Me 

acuerdo que les daba la cena temprano y les decía “váyanse a dormir” para que yo me 

pudiera quedar. Y a veces me acostaba dos de la mañana. Entonces ahora es como que sí, 

me rinde más. Mucho más. Evitar las horas de viaje, la verdad es que sí, noto que me ha 

rendido más. 

R 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:56 [vivo en Alta Gracia y tengo un..]  (111:111)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Vivo en Alta Gracia y tengo una hora de ida y una hora de vuelta y si, por ejemplo yo 

también trabajo a la mañana, tengo dos hijos entonces ehhh, nada, no… yo estudiaba de 

sentarme a estudiar los fines de semana. Yo el día de semana, o sea, no es que era un día 

perdido pero no pude en el día. Tenía que… o salvo que me quede hasta la noche, 

levantarme súper temprano cuando en épocas de parciales por ejemplo, pero ahora es otra 

cosa. Por ejemplo yo puedo, estas en casa y estar estudiando durante los días de semana y 

te conectas una hora, dos a una clase, es diferente. Igualmente sufrí mucho las faltas de las 

explicaciones en clase, ehhh muchísimo porque tenemos pocas clases que tenemos clases 

por Meet, si no hay muchas clases escritas, bueno eso me costó muchísimo pero bueno. 

S 

P 3: Grupo Focal 5º 3-8.rtf - 3:57 [entonces me parece que ese es ..]  (113:113)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Entonces me parece que ese es un aspecto favorable, que hay cuestiones que ya van a 

quedar y que está bueno aprovechar las herramientas y bueno, ver en qué situación 
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conviene trabajar de cuál manera en cuál de otra de otra tal manera así que en ese sentido 

creo que algo nos deja todo esto ¿no es cierto? 

S 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:23 [lo que me sirvió mucho de esta..]  (48:48)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

lo que me sirvió mucho de esta modalidad es las clases grabadas, las escucho lo que sea 

necesario, los ejemplos me sirven mucho. 

N 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:26 [no sé, es como que organizamos..]  (51:51)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

No sé, es como que organizamos grupos y la verdad es que no sé quién está del otro lado, 

cómo es ehhh, me ha tocado compañeras por ahí como muy exigentes que la verdad está 

muy bien pero… no sé… no… me gusta más presencial para conocer a mis compañeros. 

N 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:27 [con respecto a esto, para mí t..]  (53:53)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Con respecto a esto, para mí también o sea hubiese sido muy agradable y lindo conocer 

gente nueva, era algo que me entusiasmaba mucho cuando me anoté, con los mismo 

proyectos, ganas… o sea quería tener un grupo que o sea, no sé, para enriquecerme.  

O 

P 4: Grupo Focal 1º 23-8.rtf - 4:30 [yo también tenía mucho entusia..]  (55:55)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Yo también tenía mucho entusiasmo por conocer compañeros, gente nueva y con esto de la 

pandemia no conozco a nadie en la facultad. 

L 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:6 [Me cuesta igual que a Flavia c..]  (31:31)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  
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No memos 

 Me cuesta igual que a F con el tema de la virtualidad de leer en la computadora o en el 

teléfono, me cuesta muchísimo a mí y a mi hijo que me en la computadora o en el teléfono 

y ahí no más me lo quita, es como que no… pasó mucho tiempo para él digamos. Pero por 

otro lado la virtualidad me lleva a hacer cuadros sinópticos en aplicaciones en el celular, 

por ejemplo canva que se utiliza para tarjetas u otra cosa yo empecé a hacer ahí los cuadros 

sinópticos ehhh entonces por un lado es dificultoso y por otro lado nos dan otras 

herramientas que por ahí… o el texto que le voy dictando al celular y me va escribiendo 

más rápido los trabajos ehhh entonces tratar de bueno de ir buscando aplicaciones que me 

sirvan para bueno, optimizar el tiempo.  

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:12 [Ehhh no, yo no puedo, tengo qu..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Ehhh no, yo no puedo, tengo que estar muy concentrada en eso, el tiempo vuela, a veces se 

traba el Google, se traba cuando uno quiere ir para atrás y te desacomoda también las 

respuestas, ehhh es medio complicado el cuestionario de Google pero no, no he tenido 

mayores problemas al resultado de los parciales. 

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:21 [Me cuesta mucho lo grupal sobr..]  (101:101)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Me cuesta mucho lo grupal sobre todo en la virtualidad que no los conozco pero si pegan 

buena onda.  

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:23 [son ocho materias entonces yo ..]  (117:117)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Son ocho materias entonces yo por ahí bueno es “bueno, en esta hora de la materia, en este 

horario de clase ingreso”, por ahí no están los profes o sea por ahí no tiene nada de malo 

que lo suban después pero por ahí ya no llego con los tiempos para estar chequeando si 
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subieron, si no, los foros que no nos llegan las notificaciones de por  ejemplo los foros, no 

llegan o sí de las noticias o por ahí los profes que te avisan “chicos ya subí la clase tanto” 

bueno así sí pero por ahí hay algunos que se pierden y eso se me complica como que… a 

parte yo soy muy estructurada y eso ya, viste, como algo que a mí se me complica, nunca 

había estudiado por aula virtual. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:26 [l aula virtual la verdad es qu..]  (129:129)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

El aula virtual la verdad es que sí me costó un poco a pesar de que todo bien con la 

tecnología pero me costó bastante en el sentido de que no todos los profesores la usan del 

mismo modo al aula virtual como cuando te suben la clase grabada. Uno te la sube en la 

clase, en un link sería dentro de un pdf, en un link, el otro te lo sube en archivo, el otro te lo 

sube en sitios y eso me costó mucho hasta entender cómo trabaja cada profesor pero al 

principio estaba muy perdida ehhh no encontraba los materiales… 

Q 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:28 [a me pasa exactamente igual co..]  (141:141)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

A mi me pasa exactamente igual con el aula virtual que cada profe sube de manera 

diferente ehhh como que no lo usan de una misma forma, no hay como un lineamiento, 

obvio que cada uno tiene su propia forma de trabajar, por su puesto, pero por ahí hay profes 

que te suben un documento y entre medio de cada línea aparecen Drive o aparecen link, en 

otros te suben la clase acá o allá y te agregan materiales. 

T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:29 [la virtualidad se nos complica..]  (171:171)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 La virtualidad se nos complica mucho hoy día a nosotros poder encarar una carrera. Tener 

tiempo para estar con nuestros hijos y cuidarlos y estudiar. Se complica. Pero a mí por lo 

menos me dio otra oportunidad de estudiar. 
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T 

P 5: Grupo focal 1º 24-8.rtf - 5:30 [si bien se me complica la virt..]  (175:175)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Si bien se me complica la virtualidad ehh para mí al final está buenísimo porque tengo la 

opción de ver… si bien intentó participar de todas las clases tengo la opción de ver las 

clases grabadas, de tener siempre el material en el aula virtual, de poder estudiar a la 

madrugada y cursar. Estoy cursando con mi hijo en brazos, están gritando por ahí, apago la 

cámara pero puedo participar de algún modo. 

Q 

P 6: Est. 3º W - 6:1 [Fui un solo año en lo que es l..]  (14:14)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Fui un solo año en lo que es la presencialidad, fue el primer año no más y después se vino 

la pandemia y estamos en modo virtual desde entonces. 

W 

P 6: Est. 3º W - 6:4 [después de la virtualidad me e..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Después de la virtualidad me encontré con que no me daban los tiempos aunque no tenía 

que viajar ehhh me costaba concentrarme, me costaba encontrarme y decir “¿si lo dejo para 

más adelante?”  “si espero que pase todo esto” hasta que encontré el apoyo de mi familia y 

me dijeron “no, seguí, nosotros te bancamos”. 

P 6: Est. 3º W - 6:6 [hay veces que con profesores e..]  (22:22)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Hay veces que con profesores estamos cada quince días y hay veces que no es lo mismo, 

ehhh hay veces que no te podés conectar por la mala internet, un montón de cosas. Te 

cuesta encontrarte ahora. A mí me costó un montón, sobre todo este año me costó más que 

el año pasado, porque me parece que se me hizo muy larga ya la pandemia y estar 

encerrada, pero… 
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P 6: Est. 3º W - 6:7 [mi comedor, mi sala de estar e..]  (26:26)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

 Mi comedor, mi sala de estar en mi casa, se convirtió en escritorio compartido. Es más, 

ahora traigo muebles porque tengo todo con mi hija, porque también está en virtualidad, 

esta semana recién vuelve a la presencialidad completa ehhh se cambió toda la rutina de mi 

casa, por ejemplo si yo tengo que estar estudiando conectada todos se van al dormitorio de 

cada uno, tratan de no hacer ruido.  

P 6: Est. 3º W - 6:18 [yo creo que los dos años que n..]  (72:72)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Yo creo que los dos años que nos quitó la virtualidad es como que en 4rto vamos a volver a 

sentirnos de 1ero, y nos vamos a estar casi recibiendo, digamos porque… 

P 6: Est. 3º W - 6:22 [En primero yo me acuerdo que a..]  (74:74)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

En primero yo me acuerdo que andaba re distraída, de decir “¿en qué aula me tocaba? Y 

había veces que me iba a otra aula y ahora creo que cuando vuelva el año que viene me va a 

pasar lo mismo (risas) 

P 7: Est. 3º U - 7:23 [de la virtualidad? U: Sí, para..]  (155:157)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

U: Sí, para mí personalmente bastante bien, por el tema de tener que trasladarme y para ir a 

la facu tenía que tomarme dos colectivos. O sea desde donde yo vivo hay uno solo que va 

para allá y pasa cuando tiene ganas. 

P 7: Est. 3º U - 7:24 [con la virtualidad me fue mejo..]  (161:161)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Con la virtualidad me fue mejor en el sentido de que yo tenía mis tiempos, me sentaba 

cuando yo podía o cuando yo quería porque no todos los profes te exigen la… digamos, 

estar en la clase. 
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P 7: Est. 3º U - 7:26 [para mí, me fue beneficioso, p..]  (165:165)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Para mí, me fue beneficioso, pero entiendo que no a todas las compañeras porque no todas 

han tenido los medios, no todas tienen la posibilidad o estar sentadas leyendo desde el 

celular tampoco es lindo entonces como que se complica. 

P 7: Est. 3º U - 7:27 [en ese sentido a mí sí me pare..]  (169:169)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

En ese sentido a mí sí me pareció beneficioso en el sentido que podía estar en todas las 

materias que me había anotado, pude entregar todo, pude hacer todo y el no tener que 

trasladarme como que no perdía el tiempo, entre comillas, para ir y volver y todo eso. 

P11: Ent. 5º S.rtf - 11:20 [Ese año me pasó que fue muy di..]  (36:36)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Ese año me pasó que fue muy difícil encontrarme con todo lo virtual, al principio. Me fue 

muy difícil y ahí también jugó mi grupo de compañeras. Hay una que es más con la 

tecnología y que como que nos ayudamos un montón. Había materias que yo no entendía 

nada pero por la abstracción de estar en la nada de… y bueno, y nos fuimos acompañando 

mucho entre nosotras. 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:14 [Y en tiempo de pandemia sí, cr..]  (156:156)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Y en tiempo de pandemia sí, creo que para todos fue bastante complicado y ya incluso 

vínculos académicos que traspasaron lo académico. Era “nosotros podemos, vamos a 

seguir''. A vos si te pasa algo me avisas. Si tenés algún familiar, si…” pasaron tantas cosas 

que creo que hay vínculos que superaron ya lo académico e incluso se puede hablar de una 

amistad que se fue forjando, de alguna manera. Era esa necesidad de saber cómo está el 

otro 

P12: Est. 5º Y.rtf - 12:16 [La facultad que era un caos al..]  (160:160)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  
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No memos 

La facultad que era un caos al principio, algunos tuvieron que dejar en ese momento, 

tuvimos perdidas dentro del grupo, hubo compañeras que decidieron dejar la carrera por la 

pandemia ehhh pero que bueno, funcionamos bastante bien en red. Hubo compañeros, que 

no me pasó lo mismo. 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:12 [Y creo que la pandemia o estas..]  (98:98)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Y creo que la pandemia o estas disposiciones de aislamiento nos han alejado hoy de poder 

tener una percepción más certera en cuanto a los vínculos, a los acompañamientos, a las 

disposiciones ¿no?    

P13: Entrevista CC.rtf - 13:13 [Uno, cuando caminábamos por lo..]  (100:100)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Uno, cuando caminábamos por los pasillos del Cabred vas escuchando, te vas juntando, te 

van diciendo, te sentás en la cantina y… hay un intercambio. Ahora si no es a través de esta 

pantalla o de un mail, que no es lo mismo que verle la cara cuando te lo dice tanto un 

docente como un estudiante ¿no? 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:15 [En contenidos, no se cambiaron..]  (114:114)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

En contenidos, no se cambiaron pero sí hubo recortes, recortes de contenido, recortes en 

tiempo. De lo que las clases presenciales podíamos estar trabajando tres horas en este 

contexto no hay forma de sostener un encuentro virtual de tres horas, una hora y media. 

Algunos pueden hacer la propuesta y sostener dinámicas con otras herramientas, con 

juegos, con… ¿si? que permitan sostener atención, vínculo pedagógico tres horas pero 

también, por lo menos a mí me aparece como profesora y como sugerencia también para los 

equipos es ¿y quien se está conectando y no tiene Wifi? 

P13: Entrevista CC.rtf - 13:16 [Ehhh es un gasto que por ahí n..]  (118:118)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 
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Ehhh es un gasto que por ahí no lo pueden sostener entonces esos recortes sí, creo que van 

a impactar fuertemente, van a impactar fuertemente y el oficio de estudiante estos dos años 

de los de 1ero y 2ndo no me lo puedo imaginar. 3ero y 4rto sí porque ya los que hicieron 

3ero, 4to que el año que viene entrarían a 5to, bueno, un poco más. No sé, no sé 

P14: Entrevista P1.rtf - 14:9 [De por sí es algo que se ha no..]  (39:39)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

De por sí es algo que se ha notado, por lo menos yo lo he notado en la pandemia, les cuesta 

mucho organizarse en estos dos años a los estudiantes, capaz que… a las docentes también  

P16: Entrevista SA .rtf - 16:9 [Y antes me habías preguntado, ..]  (53:53)   (Super) 

Códigos: [Virtualidad]  

No memos 

Y antes me habías preguntado, qué otras consultas me llegan. En relación a lo académico 

por ejemplo quejas en torno a discrecionalidad, lo que entienden los estudiantes como 

discrecionalidad, como justicia en términos de evaluación, en términos de escucha, o de 

trato, de trato entre profesores y estudiantes ehhh de poner a disposición y particularmente 

en contextos de virtualización de la enseñanza en estos dos últimos años, de poner a 

disposición de los estudiantes las clases, algunas formas de acompañamiento que no están o 

que no le conocen la cara a los profesores entonces, ese tipo de cosas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


